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ILUSTRAGAO R€
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Cara professora, caro professor,

E ste material tem como intencdo ajudar vocé a fazer um planejamento peda-
gbgico que leve em conta o diagndstico da sua escola, da sua turma e de cada
crianga. A avaliagdo assume uma funcdo essencial nos processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita e deixa de ser apenas um conjunto de atividades
realizadas ao final da unidade de ensino com o objetivo estrito de verificar o que os
alunos aprenderam e classificd-los como aptos ou ndo aptos a seguir adiante. Pelo
contrdrio, a avaliacdo deve estar a servigo das aprendizagens dos alunos e relacio-
nada com as condi¢des de ensino. As decisdes sobre o que e como ensinar precisam
estar em consondncia com o monitoramento permanente das aprendizagens.

A escola tradicional, no intuito de simplificar o ensino da linguagem escrita, frag-
mentou a leitura e a escrita em dois processos distintos e independentes. No entanto,
a escrita € um objeto social complexo e, na vida cotidiana, a leitura e a escrita se
apresentam de forma articulada. Isso ndo significa dizer que ndo hd necessidade de
aprofundamento sobre determinados aspectos especificos de cada uma. Entretanto, a
articulag@o entre leitura e escrita nas mais diversas situagdes diddticas é fundamental
para aprender a ler e a escrever com mais sentido e significado.

Os préximos capitulos seguem a ldgica das formagdes e dos contextos de trabalho
propostos pelo Icep. Em primeiro lugar, explicitamos os pressupostos tedricos que
fundamentam as reflexdes propostas ao longo da publicacdo. Em seguida, tratamos
da avaliacdo diagndstica, considerada o ponto de partida para toda e qualquer inter-
vencdo pedagdgica no ambiente escolar. Nos capitulos subsequentes, apresentamos
trés projetos diddticos implementados em redes atendidas pelo Icep, acompanhados
da reflexdo sobre a prética realizada pelos formadores com as equipes gestoras e
docentes. O ultimo capitulo ¢ dedicado a gestdo de sala de aula, tendo em vista as
proposi¢des apresentadas nas situacdes didaticas comentadas.

Este livro ndo tem a pretensdo de esgotar o tema, mas de indicar pontos funda-
mentais para o aprimoramento do trabalho docente. Que os que desejam participar
e se responsabilizar pela formacdo de leitores e escritores competentes vejam aqui
um convite para refletir sobre as condi¢des didéticas para uma boa experiéncia de

aprendizagem.

Boa leitura! E bons estudos!




CAPITULO 1

PREMISSAS TEORICAS

rés premissas tedricas sintetizadas neste primeiro capitulo ancoram as refle-

x0es propostas neste volume da colecdo Educar em Rede. Inicialmente, apre-

sentamos a concepg¢do de ensino e de aprendizagem que permeia as situagdes
didéticas discutidas nos capitulos 3,4 e 5. Essa concepcao tem como pressuposto a
convic¢do, explicitada logo em seguida, de que as préticas sociais de leitura e escrita
sdo, por si s, um objeto de ensino. Por fim, defendemos que o conhecimento didati-
co seja tratado como contetddo estruturante da formacao de professores.

CONCEPCAO DE ENSINO
€ D€ APRENDIZAGEM

A concepcio de ensino e de aprendizagem que fundamenta as propostas apresentadas
neste livro estd baseada no construtivismo, abordagem referenciada principalmente
nos estudos do bidlogo e psicélogo suico Jean Piaget (1896-1980) e do psicélogo
bielorrusso Lev Vygotsky (1896-1934). A concepc¢do construtivista €, em sentido
estrito, um referencial explicativo que integra contribuicdes tedricas diversas e cujo
denominador comum € o acordo que se faz em torno de determinados principios que
norteiam a tomada de decisdes sobre o ensino (COLL e SOLE, 2001).

A premissa bdsica da abordagem construtivista

¢ a ideia de que aprender € construir, 0 que pres- i
Aprender é uma

construcdo que
pressupde elaborar

supde que quem aprende elabora uma representa-
¢do sobre o objeto de conhecimento que se deseja

que aprenda. Nessa visdo, o aluno ndo é um ser

% passivo, mas um sujeito intelectualmente ativo, uma representacao
g que pensa e interage com o mundo ao redor cons- sobre o objeto
g truindo hipdteses sobre os objetos e colocando de conhecimento.

antecipacdes a prova. A compreensdo resulta da




acdo reciproca entre o sujeito e o objeto e da

O aluno é um sujeito negociagdo constante com o ambiente, a cultu-
intelectualmente ra e as demais pessoas, sejam elas adultos ou
ativo, que pensa criangas. A aprendizagem € concebida como
e interage com o mundo uma acdo mental, mediada por essas intera-
ao redor construindo cdes. Nessa perspectiva, os erros que o aluno
as proprias hipdteses. comete ndo sdo erros propriamente ditos, mas

hipéteses muito bem elaboradas e pertinentes,

fruto do esfor¢co mental para compreender o
objeto de conhecimento sobre o qual se pretende aprender. Por exemplo, a crianca
em fase sildbica que escreve MAQO para macaco ou HIA para galinha. Em ambos
0s casos, hd uma tentativa reflexiva de compreender o sistema de escrita. Em suma,
pode-se afirmar que a aprendizagem € produto da a¢@o realizada pelo sujeito no in-
tuito de se apropriar do mundo em que vive.

Essa compreensdo sobre o ato de aprender oferece ao professor um referencial
para analisar e fundamentar decisdes que ele toma em relacdo ao ato de ensinar.
Além disso, fornece elementos para entender o que acontece com os alunos enquanto
estdo aprendendo determinados conteddos, possibilitando um ajuste nas interven-
¢Oes para garantir as melhores condicdes de ensino.

O professor deixa de ser um transmissor de informagdes e passa a incorporar em
sua prética pedagdgica a fungdo de tensionar a relacio entre os alunos e o conheci-
mento, apresentando problemas que mobilizam conflitos cognitivos a ser superados.
Nesse cendrio, ele assume o papel de mediador. Essa forma de atuacdo pressupoe
uma intervencdo planejada que incida na capacidade construtiva do aluno. Com a
ajuda do professor e na interacdo com as demais criangas, o aluno seréd desafiado a
encontrar as solugdes para os problemas colocados, constituindo-se como sujeito da
propria aprendizagem, protagonista de seu processo e com as melhores condigdes
para sentir-se confiante ¢ dono de seus avangos.

OBJETO DE ENSINO: AS PRATICAS
SOCIAIS D€ LEITURA € €SCRITA

A perspectiva construtivista ndo coaduna com uma abordagem espontaneista de en-
sino nem desconsidera os conteddos escolares. Pelo contrério, ela ressignifica esses

contetdos com base no entendimento de que o conhecimento nao ¢ dado como algo
pronto e acabado, mas como um produto da interacdo do individuo com o meio fisico
e social. No panorama atual, registram-se diferencas importantes entres conteidos
de leitura e escrita ensinados na escola e as praticas sociais reais relacionadas a
cultura escrita. A &nfase no ensino dos aspectos normativos da lingua prevalece e a
fragmentacdo segue sendo a tonica da maioria dos curriculos. As préticas tradicio-
nais distinguem as aulas de Lingua Portuguesa, destinadas a ensinar a gramadtica e
a ortografia, das aulas de Literatura e de Redacdo. Em muitos casos, para cada uma
delas ha um professor especifico, que nao dialoga com os demais.

Essa perspectiva segue uma logica que elege a ciéncia como organizadora do
ensino. No entanto, para aproximar os estudantes da diversidade de praticas de lin-
guagem € necessdrio considerar as caracteristicas socioculturais da cultura escrita e
“manter uma vigildncia epistemologica que garanta uma semelhanca fundamental
entre o que se ensina e o objeto ou prdtica social que se pretende que 0s alunos
aprendam”. (LERNER, 2002)

A simplificagdo e a fragmentacio dos conteudos de leitura e escrita negam a
complexidade da cultura escrita de tal modo que acabam por comprometer sua
identidade como objeto sociocultural real. Para romper com essa logica, € preciso
ter clareza acerca das finalidades educativas quando se decide ensinar as futuras
geracdes a ler e a escrever. Os propdsitos educativos — e ndo a cié€ncia — é que de-
vem orientar as decisdes sobre a selecdo e a hierarquizacio dos contetidos que se
pretende ensinar.

A formag@o dos alunos como cidaddos da cultura escrita pressupde definir como

objeto de ensino as prdticas sociais de leitura e

escrita, com énfase nos comportamentos leitores . L
A simplifica¢do

e a fragmentagdo
dos conteUdos
de leitura e escrita

e escritores necessdrios para participar de distin-
tas situagdes que envolvem a leitura e a escrita
em contextos ndo escolares. Isso ndo significa
abandonar os aspectos normativos da lingua, mas
ressignificd-los no contexto das situacdes em que negam a complexidade
¢ preciso ler e produzir textos com diferentes fi- da cultura escrita.

nalidades sociais.

A forma descontextualizada e fragmentada do
ensino da gramadtica, por exemplo, transformou esse conhecimento em um conteido
que s6 existe na escola e serve apenas para a aplicacdo de provas que autorizam ou



ndo o avanco do estudante para a série seguinte. A categorizacdo e a classificagdo dos
conteddos gramaticais, ensinados por meio de exercicios de identificacdo e memori-
zacdo, ndo estabelecem nenhuma relagdo com o que de fato acontece nas situacdes
reais de leitura e escrita fora da escola.

A reflex@o sobre a lingua que envolve conteidos como a gramética e a pontuagio
ganha sentido nas situacdes em que, de fato, se faz necessdrio resolver problemas
para se comunicar cada vez mais e melhor, seja na leitura, seja na producio de texto.
De nada adianta saber, por exemplo, que o pronome € uma palavra utilizada para
substituir os nomes ou ainda quais sao os tipos de pronome se, nas situagcdes de pro-
ducdo de texto, o aluno, que se vé diante do desafio de monitorar a prépria escrita
nao consegue fazer uso de algumas substituicdes pronominais para resolver a repeti-
¢30 do nome do personagem principal da sua histéria.

Nesse contexto, a aprendizagem dos aspectos normativos ganha outro sentido e
significado para os alunos. Além disso, é preciso ter clareza de que, nessa perspec-
tiva, o ensino da leitura e da escrita na escola assume outra finalidade educativa,
cada vez mais comprometida com a formacdo de sujeitos capazes de fazer uso dos
recursos da lingua escrita para se apropriarem dos bens culturais acumulados pela
humanidade ao longo da histéria e, principalmente, para se comunicarem e se po-

sicionarem de forma mais efetiva, critica e democrética no mundo em que vivem.

O WGAR DOS GENEROS TEXTUAIS

A defesa do texto como unidade bésica do ensino da leitura e da escrita ressigni-
ficou as préticas pedagdgicas porque ampliou a compreensdo sobre o que ensinar,
para além das letras, silabas e palavras. Entretanto, a auséncia de reflexdo em
torno da necessidade de preservar as caracteristicas socioculturais do objeto de
conhecimento que se pretende ensinar provocou um entendimento de que era
preciso ensinar as caracteristicas linguisticas dos diversos géneros textuais. Nessa
perspectiva, as praticas pedagdgicas passaram a enfatizar a discussdo em torno da
estrutura dos gé€neros textuais, ou seja, de seus elementos constituintes, em detri-
mento da reflexdo em torno dos propdsitos comunicativos em diversos contextos.
Nas situacdes didaticas apresentadas neste livro, busca-se aproximar os alunos de
préticas sociais reais, nas quais € preciso desenvolver os comportamentos leito-
res e escritores inerentes ao contexto de uso. Isso ndo significa negar os géneros
textuais, mas o lugar deles ¢ ressignificado em fung¢do das caracteristicas socio-

culturais que possuem fora da escola.

CONHECIMENTO DIDATICO: UM CONTEUDO
€STRUTURANTE DA FORMACARO D€ PROFESSORES

A transformagdo das praticas educativas em torno da leitura e da escrita representa
um grande desafio para quem se compromete com a formagao de cidaddos das cul-
turas do escrito. Incorporar préticas pedagégicas mais coerentes com as finalidades
educativas do mundo contemporaneo significa recuperar o protagonismo do exer-
cicio profissional da docéncia. No entanto, esse ndo € um processo simples e exige
ampla reflexdo sobre a prética.

Muito distante do que era realizado na década de 1980, com cursos, palestras e ofici-
nas que ndo dialogavam com a sala de aula, o que se busca atualmente na formacao dos
professores ¢ uma aproximagao cada vez maior com a atuacdo profissional. Isso im-

plica considerar também os professores como su-

jeitos intelectualmente ativos, ou seja, reconhecer i
Os conteudos de

formagdo estdo nos
problemas que o
professor enfrenta

que os adultos, assim como as criangas, constroem
conhecimentos com base em representacdes € que
as aprendizagens acontecem por aproximagodes su-
cessivas. E o principio da homologia dos proces-
sos regendo o desenvolvimento da formagdo. De cotidianamente, e nGo

acordo com Niza (1993), o principio da homologia nos discursos milagrosos.

dos processos é:

Uma metodologia de formagdo que consiste em experienciar, por meio

de todo o processo de formagdo, as atitudes, modelos diddticos, capacidades
e modos de organiza¢do que se pretende que venham a ser desempenhados
nas praticas pedagodgicas com as criangas. Isto &, formam-se os professores

a partir de um sistema inspirado Nos mesmos conceitos e principios que

o professor em formagdo utilizard mais tarde com os seus proprios alunos.

Os contetdos de formagao estdo nos problemas que o professor enfrenta cotidia-
namente, € ndo nos discursos milagrosos que prometem uma revolugdo educacional
em tempo recorde. A sala de aula deve ser considerada, a0 mesmo tempo, o ponto
de partida e de chegada das acdes formativas. E por ela e para ela que devem ser
direcionados todos os esfor¢os da formacao.

E preciso reconhecer que o professor é aquele que ensina niio apenas porque sabe



alguma coisa mas principalmente porque sabe ensinar. O ensino, compreendido

como um fendmeno complexo, histdrico e institucionalmente situado, é, portanto, a
atividade central da profissdo docente.

Por esse motivo, torna-se imperativo compreender que a diddtica possui um pa-
pel estruturante na constru¢do da profissdo docente. Tomar o conhecimento didético
como eixo central da formacdo de professores ¢ uma decisdo politica, porque se
entende que essa € a forma mais democrdtica de garantir aos professores a apro-
priagdo de saberes relacionados aos processos de aprendizagem, que vao impactar
diretamente os processos de ensino. Segundo a professora Claudia Molinari, da Uni-
versidade de La Plata, “eleger alguns caminhos e descartar outros ndo sio decisdes
técnicas desprovidas de consequéncias; sdo decisdes politicas no ambito da sala de
aula, da escola e dos sistemas educativos responsdveis por oferecer condicdes mate-
riais e oportunidades formativas”.

A especificidade da didética, segundo Libaneo (2012), reside na busca das condi-
¢oes de transformacao das relagdes que o aprendiz mantém com o saber. Nesse senti-
do, o campo da didética se depara com a tarefa tedrica e investigativa de retomar seu

objeto préprio, ou seja, a mediacdo das apren-

dizagens ou as relagdes entre a aprendizagem

Diddtica é instrumento e 0 ensino. Nao se trata da técnica pela técnica,
politico que possibilita mas de associar de forma mais eficaz 0 modo
refletir sobre a de fazer e o principio que lhe dd suporte.

complexidade da pratica Pimenta (2013) também afirma que a did4-
pedagdgica no contexto tica é, acima de tudo, a constru¢do de conhe-
contemporaneo. cimentos que possibilitem a mediacdo entre

0 que € preciso ensinar € o que ¢ necessario

aprender; entre o saber estruturado nas disci-
plinas e o saber ensindvel mediante as circunstdncias e os momentos; e entre as
atuais formas de relagdo com o saber e as novas formas possiveis de reconstrui-las.
Nessa perspectiva, ¢ fundamental reconfigurar a formagao de professores e recon-
siderar o papel da didatica como instrumento politico que possibilita a reflexdo sobre
a complexidade dos fendmenos da pritica pedagdgica no contexto contemporaneo.
Segundo Candau (2000), no dia a dia dos educadores, planejamentos, (in)disciplina,
avaliac@o e técnicas diddticas materializam o ensino e ndo podem ser negados ou
silenciados na reflexdo didatica.

Por esse motivo, um dos propésitos deste livro é assumir a sala de aula, no con-

texto institucional, como objeto de andlise. Porque é nesse espaco que o professor
cria e recria as possibilidades da prética docente, avalia o que faz, toma decisdes e
revé estratégias. Isso significa assumir o conhecimento diddtico como um conteido
estruturante na formagao dos professores.

O conhecimento didatico do contetido € mais do que a intersec¢do do conhecimen-
to sobre a matéria e os principios gerais da didatica. E a capacidade para transformar
o conhecimento da matéria em representagdes didéticas para os alunos (BOLIVAR,
2005). Shulman (1987, apud BOLIVAR, 2005) definiu o conhecimento didético do

contetido da seguinte forma:

A capacidade de um professor para transformar seu conhecimento
do conteudo em formas que sejom didaticomente poderosas
e ainda assim adaptadas para a variedade apresentada pelos alunos
em relagdo as habilidades e experiéncias.
(traducdo livre)

Ao reconhecer a identidade epistemoldgica das diddticas especificas, compreen-
de-se que COMO se ensina depende estreitamente de O QUE se ensina. Isto €, ao
definir-se o contetido, definem-se as praticas. Apoiando-se no conhecimento didético
defendido por Shulman (2005), entende-se que as respostas para as interrogacoes
dos professores variam em funcao da natureza do saber que se quer comunicar.

E preciso assegurar aos professores o direito de aprender a ensinar!




CAPITULO 2

DIAGNOSTICO
O QUE AS CRIANCAS
SABEM € O QUE

PRECISAM APRENDER

G m boa parte das redes, a avaliacdo diagndstica € tida como uma atividade buro-

crética restrita ao inicio do ano e uma agdo exigida pela gestdo escolar ou pelas
secretarias. O instrumento € aplicado pelos professores com o propésito de classificar
e revelar o que os alunos sabem sobre os contetidos eleitos como prioridades para
cada série. Mas o que se pretende com essa avaliacdo? Quais os pontos a ser observa-
dos e analisados pelos professores? Qual o didlogo entre essa avaliag@o, o ensino e a
aprendizagem? Que tratamento ¢ dado aos resultados? Como eles impactam as pra-
ticas pedagdgicas? Qual a relacdo entre essa avaliacdo e os planos de ensino? Essas
€ muitas outras perguntas seguirdo sem respostas, ou nem sequer fardo sentido, se as
avaliagdes diagndsticas continuarem sendo aplicadas de forma despretensiosa, sem
devolutiva para a melhoria dos processos educacionais e do trabalho dos professores,
sem a intencionalidade de tornar esse instrumento um indutor curricular com foco na
adequacdo do plano de ensino e na defini¢do de projetos e sequéncias didaticas.

O diagndstico institucional de leitura e producdo de textos proposto pelo Instituto
Chapada € indicado para ser aplicado no inicio e no final do ano letivo. Ele tem como
objetivo geral produzir informacdes tteis ao aperfeicoamento da praitica de forma-
¢do continuada de educadores alfabetizadores e, com isso, aprimorar a formagao de
alunos leitores e produtores de textos. Nessa dire¢do, o diagndstico oferece as redes
municipais indicadores que facilitam a gestdo da aprendizagem dos educadores em

ILUSTRAGAO RENATA BORGES

formacdo e dos estudantes, no que tange as praticas de leitura e escrita.




A avaliacdo diagnéstica institucional € uma condi¢io necessdria para melhorar e

avangar no ensino e na aprendizagem, processos aos quais precisa estar submetida.
A aplicagdo, o resultado e a andlise das avaliagdes, com regularidade, devem ofe-
recer a toda a comunidade de educadores informacdes que permitam conhecer os
saberes dos alunos, o ponto de partida e identificar o que precisam aprender. Essas
informacdes sdo fundamentais para definir e adequar o plano de acdo e formacdo
pedagégica. Além disso, o diagndstico dos conhecimentos prévios ajuda a determi-
nar as situacdes diddticas que precisardo ser assumidas pelos professores, coordena-
dores pedagdgicos e diretores escolares para que os alunos enfrentem os desafios e
avancem nos saberes. O bom uso das avaliagdes diagndsticas garante o necessario

didlogo e interag@o entre os processos de ensino e de aprendizagem.

“Antes do Projeto Chapada, ndo entendiamos a fungdo do diagndstico. Alguns
professores faziam pela exigéncia da instituicdo, mas depois da correcdo ndo se sabia

o0 que fazer com o resultado. Em 2002, comegcamos a realizar o diagndstico da escrita
para acompanhar os avangos da compreensdo da base alfabética. Porém, mesmo assim,
ainda ndo compreendiamos a importdncia e como os resultados poderiam ajudar em
nossas prdticas pedagogicas. Durante o processo de formagdo, passamos a reconhecer 0s
diagndsticos como instrumentos que nos ajudam a saber o que e como ensinar o que 0s
alunos precisam aprender, tomando como referéncia os conteiidos propostos para a série
e as expectativas de aprendizagens propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), deixando de seguir apenas os contetidos dos livros diddticos, como se os alunos
ndo existissem. Desde entdo, fazemos uso dos diagndsticos para acompanhar, monitorar
e avaliar os avangos em relagdo as aprendizagens e definir o que e como trabalhar. Os
diagndsticos servem de base para a revisdo dos planos de ensino, a escrita de projetos

e sequéncias diddticas ou para a revisdo das propostas jd existentes. Isso nos ajuda a
decidir o que usar ou ndo do livro diddtico, com base nas necessidades dos alunos.”

Mariléndia Pereira de Souza, professora do 5° ano, €scola Maria Isabel, Lencdis (BA)

Partindo da concepg¢do de que o diagndstico deve estar a servigo da aprendizagem,
revelando o que sabem os alunos e o que precisam para conquistar as expectativas
de aprendizagem de cada série/ciclo, esse instrumento passa a atuar progressi-
vamente como ferramenta importante na gestdo da construcdo do conhecimen-
to. Esse fator tem sido o ponto de partida para a continua revisdo dos planos

de ensino, os quais alimentam e regulam o planejamento. Ao corpo docente cabe

uma importante fun¢do de regular o que se ensina e o que se aprende.

“...ao comegar a corrigir a avalia¢do institucional do Icep, aplicada pela primeira vez
na escola que coordeno em 2014, fui percebendo que esse diagndstico avalia ndo apenas
os alunos mas também o trabalho do professor, do coordenador e dos demais educadores
da escola. Os professores comecaram a se questionar se o0 que estava no instrumento
para ser avaliado de fato jd tinha sido ensinado. Se os alunos ndo garantem € porque ou
ndo foi ensinado ou o que foi ensinado ndo foi aprendido.”

Cleide Santana, coordenadora pedagdgica de Nilo Pecanha (BA)

A perspectiva apresentada pela coordenadora Cleide € a de que a finalidade prin-
cipal da avaliagdo € a regulacio do ensino e da aprendizagem. O diagndstico institu-
cional tem como propoésitos recolher informagdes, analisar a situaco inicial de cada
aluno e de cada grupo e tomar decisdes pedagdgicas. Ele identifica mudancas que
devem ser introduzidas no processo de ensino para ajudar os alunos na construcdo
do conhecimento. Antes de iniciar os percursos de ensino e de aprendizagem, todos
tomam consciéncia (professor, aluno e gestao escolar) dos pontos de partida e, assim,
a equipe docente pode ajustar a proposta de ensino as necessidades detectadas.

Essa avaliacdo € o motor de todo o processo de ensino e de aprendizagem, tanto
para os que aprendem como para os que ensinam. Os dados encontrados favorecem
a tomada de decisdes sobre a introducdo de possiveis mudangas, visando qualificar o
trabalho. Os educadores avaliam o que acontece na aula, como os alunos aprendem e
agem e tomam decisdes em relacdo as sequéncias e aos projetos didaticos como meio
de atender as necessidades dos alunos. Ao identificar e definir essas necessidades,
o instrumento da avaliacdo diagndstica direciona o apoio que devera ser dado aos
professores para que possam fortalecer e qualificar as praticas pedagdgicas durante
o ano. Dessa forma, nascem também o contetido da formacgao continuada e o plano
de formacdo dos professores, coordenadores e diretores escolares para que possam

atender cada vez melhor as necessidades de aprendizagem dos alunos.

DADOS COLETADOS: ANALISE € INTERPRETACAO

A andlise e a interpretacdo dos dados coletados nas avaliagdes diagndsticas devem

ser compartilhadas por toda a comunidade escolar. O objetivo, como ja foi dito, é
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buscar a regulacdo do trabalho, identificando os contetidos que os alunos conhecem

e o que ainda precisam seguir aprendendo. Com a garantia do acesso a essas infor-
magdes, a equipe poderd buscar elementos para tomar decisdes, adequar o plano de
ensino e elaborar planos de apoio pedagdgico. Poderd também definir e redefinir
objetivos e tragar metas passiveis de ser mensuradas e monitoradas.

O compartilhamento dos resultados traz a escola consciéncia sobre suas neces-
sidades e responsabilidades, o que ajuda a garantir a efetividade da gestdo escolar.
Liick (2003) defende que o monitoramento e a avaliacdo s@o processos organizados
e sistemadticos de coleta, andlise e interpretacdo regular e continua de dados e infor-
magdes sobre todos os aspectos relevantes das acdes educacionais planejadas, rea-
lizados de modo a estabelecer relacdo entre pratica e resultados, com o objetivo de
subsidiar os profissionais responsaveis com informagdes necessarias para a melhoria
e maior efetividade dessas agoes.

Essa concepgao dialoga com o percurso de gestdo das aprendizagens desenvolvido
pela professora Marilandia Pereira de Souza, do 5° da Escola Municipal Maria Isabel,
em Leng6is (BA), com base na aplicagcdo que ela fez do Diagnéstico Institucional de
Leitura e Produg@o de Textos. Ela participa da formacéo continuada desde 2009. Com
o objetivo de ajudar os alunos a resolver os desafios detectados, os resultados dessa

avaliacdo inicial vém guiando a professora pelo seguinte percurso de trabalho:

| Andlise dos dados identifica o que os alunos conhecem
e ndo conhecem sobre os contetidos avaliados.

| Sele¢ao dos conteudos que demandam maior ateng@o.

| Defini¢@o de focos especificos de atencdo dentro de cada
contetido selecionado.

| Retomada do plano de ensino de Lingua Portuguesa para verificar
se os contetdos propostos atendem as necessidades do grupo,
independentemente das habilidades propostas para a série, como ponto
de chegada/expectativas de aprendizagem. Caso esses conteudos
ndo estejam previstos, faz-se a revisao para inclui-los.

| Defini¢do dos projetos ou das sequéncias didaticas com base nas
necessidades do grupo em relac¢do aos contetidos apontados
pelo diagndstico.

| Escolha do conteido de investimento como professora, via formagio

externa, interna e/ou autoformacao (o que o professor precisa saber

para fazer enfrentamento aos desafios do seu grupo?).
| Planejamento de a¢des e instrumentos de acompanhamento
e monitoramento das aprendizagens.

| Compartilhamento dos resultados com a comunidade escolar e a familia.

Com esse percurso trilhado, € possivel observar a funcdo inspiradora e indutora de
acoes que o diagndstico provoca em torno da gestdo da aprendizagem dos estudantes
e dos profissionais de educacdo. Nesse momento, ¢ importante destacar que a acio
da professora ndo € suficiente para garantir que os alunos avancem nas aprendiza-
gens. A avaliacdo, o acompanhamento ¢ o monitoramento das aprendizagens come-
cam na sala de aula, mas devem fazer parte do Projeto Politico Pedagégico (PPP)
da escola. As acdes demandadas pela avaliacdo diagndstica precisam ser assumidas
por todos. Somente assim haverd a inovagdo e a transformacéo coletiva da prética.
Stenhouse (1987) diz que “o poder de um professor isolado é ilimitado. Sem o esfor-
co dele jamais se poderd obter a melhoria das escolas; mas os trabalhos individuais
sdo ineficazes se ndo organizados e apoiados” .

Os elementos a ser monitorados, conforme dissemos, devem estar previstos no
plano de acdo. A intengdo € a melhoria da qualidade da aprendizagem e da forma-
¢do dos alunos. O processo de monitoramento busca a adequagdo do que foi pla-
nejado ao que é desenvolvido dentro do tempo e do espaco, ao longo do processo
de ensino e de aprendizagem, permitindo observar o que estd funcionando e o que
ndo estd e as fraquezas e limitacdes do trabalho que vem sendo desenvolvido para

que se possa propor novos percursos e alcangar resultados melhores.

O DIAGNOSTICO )
€ O CONTEUDO DA FORMACAO

Professores, coordenadores, diretores e equipes técnicas precisam tomar as avaliacdes
como objeto de estudo na formag@o continuada para garantir que os alunos sigam
aprendendo. Muitas vezes, porém, o que se vé& € uma focalizacdo no desempenho do
aluno, sem a devida reflexio sobre o porqué daquele resultado. Fazendo o devido tra-
balho reflexivo sobre as pistas reveladas nos diagndsticos, incentiva-se a gestao das
aprendizagens. Com isso, fica fortalecida a formacdo permanente dos educadores,

que tem como base a anélise e a reflexdo sobre a pratica docente. Nesse processo, o
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professor examina as teorias implicitas ao préprio trabalho, os esquemas de funcio-

namento, as atitudes, os valores e as concepcdes que adota. Com a reflexdo sobre o
diagndstico, ele poderd tomar decisdes racionais, propondo a permanente avaliagdo
de processos e a reformulacdo de projetos.

A definicdo dos conteidos da formacdo continuada permite eleger prioridades e
foco de estudo para no minimo um ano, considerando a rotina de grupos de trabalho
de coordenadores e equipes técnicas, sempre em parceria com a formagdo externa.
Para Imbernén (2010), a formacgdo permanente precisa garantir a reflexdo sobre a
prépria pratica mediante a andlise, a compreensao, a interpretacdo e a intervencao
sobre a realidade. A formag@o continuada deve propor aos educadores conhecimen-
tos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos sobre a propria pratica
docente, cuja meta principal é aprender a interpretar, compreender e refletir sobre
a educacdo, avaliando a necessidade potencial e a qualidade da inovacdo educativa

que deve ser introduzida constantemente nas escolas.

SEMINARIOS DIDATICOS — INVESTINDO
NA AUTONOMIA D€ ESTUDO EM REDE

A formacgdo continuada gera conhecimento. Ao longo do processo, os educadores
tomam decisdes dentro de cada ambiente escolar sobre o que estudar durante o ano,
selecionam bibliografias, refletem sobre a pratica, produzem relatérios, refazem pla-
nejamentos. E de extrema importincia que esse conhecimento seja compartilhado e
legitimado em rede. Uma estratégia para esse fim € a realizacdo de Semindrios Dida-
ticos, iniciativa que deve ser assumida pelos educadores e ocorrer nas escolas uma
ou duas vezes ao ano. Os semindrios incentivam a autoformacao profissional, tendo
como proposito fortalecer as praticas pedagdgicas. Como em todo o processo forma-
tivo, eles devem ter por base as demandas que surgem nas avaliacdes diagndsticas.
Se os resultados ndo estdo satisfatérios, o contetido da formacdo nao deve levar em
conta apenas os alunos. Isso implica investimento profissional docente. Nos encon-
tros para estudo, todo esse conhecimento € sistematizado com o propdsito de garantir
ao longo do ano a troca entre educadores e a qualificacdo das préticas.

Para Imbernén (2010), o profissional de educagdo deve ser construtor de conheci-
mento pedagdgico de forma individual e coletiva para que haja uma inovacio da ins-

tituicdo e da pratica coletiva dos profissionais. Sendo assim, valida-se cada vez mais a

necessidade de os educadores, dentro de uma rede e dentro de cada escola, analisarem
e discutirem resultados apresentados pelo diagndstico para a tomada de decisdes cole-

tivas. Isso legitima o conhecimento profissional posto em pratica pelo grupo.

AVALIACOES INTERNAS € EXTERNAS

As avaliagdes externas s@o instrumentos tteis para a melhoria do ensino? Os melho-
res instrumentos sdo os elaborados pelos professores? E possivel considerar os dife-
rentes instrumentos externos e internos para a tomada de decisdes de qualificacdo do
ensino e da aprendizagem? As avalia¢des externas (federais, estaduais e municipais)
e internas sdo, antes de tudo, um julgamento de valor com concepg¢des que precisam
refletir o ponto de partida dos estudantes, diagnosticando os pontos fortes e fracos
do trabalho para a elaboragdo de planos de melhorias e para as escolhas sobre o que
se considera importante ensinar. Esses instrumentos de avaliacdo necessitam ser in-
dutores de acdes em torno da gestdo das aprendizagens dos alunos. Acdes essas que
permitam o planejamento de politicas publicas para fortalecer a escola e o trabalho
de cada professor, promovendo a articulacdo entre o pensamento e a acdo e entre a
teoria e a prdtica e facilitando a comunicagdo aluno-aluno e aluno-professor.

Segundo Sanmarti (2009), a melhoria do sistema educacional depende ndo apenas
da avalia¢do externa mas de muitas varidveis: dos meios, dos materiais didaticos
disponiveis, da formagdo e motiva¢do dos professores, da empolgacdo dos alunos,
do ambiente de trabalho, do tempo em que um tipo de orientac¢do curricular se man-
tém para dar possibilidade aos que ensinam de regular a prética, das condi¢des do
entorno sociocultural etc. E nesse contexto de enfrentamento dos desafios educacio-
nais postos no processo de aprendizagem dos alunos que se inserem os diagndsticos,
sejam eles internos ou externos. O propdsito € produzir indicadores que contribuam
para a definicdo dos investimentos, de estratégias e intervencdes em possiveis difi-
culdades encontradas nos diferentes contextos educacionais.

Para que esses instrumentos possam assumir o papel de orientadores e regula-
dores do ensino, é importante que estejam coerentes com os objetivos diddticos e
possibilitem a captacdo de informagdes necessdrias para que os alunos construam
novos conhecimentos. Para tanto, os diferentes instrumentos de avaliagdo precisam
favorecer préticas de aula inovadoras, que dialoguem com o PPP e com a concepcao

de ensino e aprendizagem defendida no curriculo.
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CAPITULO 3

PROJETO DIDATICO
PROTECAO AMBIENTAL

VIDA DOS MORCEGOS

LEITURA € €SCRITA EM
CONTEXTO D€ €STUDO

H s propostas de praticas sociais de leitura e escrita que possibilitam aos estudan-
tes participar de discussdes, debates e questionamentos sobre os diversos pro-
blemas sociais, politicos e ambientais da sociedade atual sdo condi¢ao fundamental
para a formacdo de sujeitos criticos, autdnomos, capazes de assumir uma posi¢ao
prépria perante a dos autores com os quais interagem e reconhecedores da leitura e
da escrita como instrumentos de reflexao.

O trabalho com projetos didaticos (leia na pdg. 26) nasce para atender as necessi-
dades de aprendizagem dos estudantes por meio da organizacdo e do planejamento
do tempo e dos conteudos que envolvem uma situacdo-problema, articulando propé-
sitos diddticos e propésitos sociais.

Neste capitulo, analisamos o projeto didatico Protecio Ambiental — Vida dos Mor-
cegos, realizado por turmas de 5° ano de escolas da Chapada Diamantina, no contex-
to da formagdo do Instituto Chapada de Educag@o e Pesquisa. A inten¢do ¢é refletir
sobre as etapas de trabalho, articulando os conhecimentos diddticos importantes para
apoiar e aprimorar a pratica profissional.

Em uma época em que as informagdes estdo cada vez mais acessiveis e dispostas

ILUSTRACAO RENATA BORGES

em diferentes midias, € fundamental que a escola ensine os estudantes a fazer uso
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delas, a relaciond-las e a avangar na proficiéncia leitora e escritora. Varias sdo as

temdticas que chegam a sala de aula, muitas vezes trazidas pelos préprios alunos.
Por isso, vale fazer uma escuta atenta e entrecruzar os contetidos propostos no Plano
Anual de Ensino com o que surge no panorama das atualidades no cendrio local e
global e questdes que os estudantes trazem como desafios a resolver.

O projeto analisado a seguir propde o fomento ao estudo para saber mais sobre
0s animais, com o recorte de estudar para conhecer os morcegos e ampliar conheci-
mento tanto sobre essa espécie como sobre a preservagdo ambiental de forma geral.

Ao analisar a proposta, € interessante buscar relacdes com outras situagcdes didati-
cas que estdo sendo desenvolvidas nas nossas salas de aula e refletir sobre como uma
situacdo contextualizada — no caso, o estudo sobre os morcegos — ajuda a pensar nos
propositos leitores e escritores, contetdos, estratégias e intervencdes a ser realizadas

nas demais, tendo em vista o avanco das aprendizagens dos estudantes.

) Projeto diddtico é uma modalidade organizativa de ensino
Sobre projetos

didaticos
de leitura

em que se articulam diversas praticas sociais em torno da leitura
e da escrita em busca de uma finalidade. €ssas praticas sdo

planejadas numa sequéncia, de forma que ao final se obtenha

e escrita

um "produto”. Por colocar a lingua na sua fungdo comunicativa,
um projeto diddtico é a melhor forma de realizar a transposi¢do
diddtica das praticas sociais de leitura e escrita. Nessa
modalidade, os objetivos sdo compartilhados pelo professor

e sua turma desde o inicio.

Lerner (2009) ofirma que, “"ao assumir a realizagéo
de um projeto com seus alunos, o professor também
assume um projeto proprio: o de transformar sua

tarefa habitual incluindo uma nova experiéncia”.

O projeto diddtico tem sido uma boa alternativa para organizar
os conteudos envolvidos nas préticas de leitura e escrita, pois
ele possibilita que os estudantes desenvolvam procedimentos
de investigag¢do, realizem inferéncias e relacionem informag¢des

— fazendo uso daquelas veiculadas tanto em meios impressos

Ly Y Y Y Y Y Y )

quanto digitais —, aproximando-os da escrita com fun¢do
comunicativa.
€le permite, entre tantas aprendizagens, conhecer e aplicar
um novo fazer do educador, no qual seja possivel interpretar
a prética e refletir sobre ela, estabelecendo uma relacdo mais
significativa entre o aprender e o ensinar. Com isso, pode-se
gerar uma série de mudancas na organizagdo dos conhecimentos
escolares, considerando as sequintes premissas:
I A escolha do tema trabalhado em sala de aula.
O desafio se coloca tanto pela abordagem com
cada grupo de alunos como pela andlise do que eles
podem aprender com a temdtica escolhida.
| A tematica deve instigar a curiosidade e a vontade
de aprender com base em uma estrutura
a ser desenvolvida e que pode encontrar-se
em outros temas ou desafios.
| Os professores e os alunos séo os responsdveis pelas
atividades do projeto. Ambos estdo implicados
no processo, compartilhando, trocando e aprendendo
uns com os outros.
| Diferentes possibilidades e interesses dos alunos
podem ser trabalhados em sala de aula, de forma
que ninguém fique desconectado e cada um encontre
um lugar para seu engajamento e participagdo

na aprendizagem.

PROJETO DIDATICO

Recorte temdtico: Prote¢do Ambiental — Vida dos Morcegos
Areas: Ciéncios da Natureza e Lingua Portuguesa

5 ano

27



OBJETIVOS D€ APRENDIZAGEM
| Aprofundar os conhecimentos sobre as espécies de morceqo, | Reqistro escrito e comunicagdo oral acerca das aprendizagens

e sua importdncia para a natureza.
habitat, hdbitos, curiosidades, alimenta¢do e modo de vida. sobre a vida dos morceqos e o equilibrio do ecossistema.
| Desenvolver atitude de preserva¢do das espécies de morceqo,
compreendendo-o como um elemento para o equilibrio ecoldgico.
| Conhecer particularidades bioldgicas dos morcegos usadas
na investigagdo medica e farmacéutica.
| Identificar formas de diminuicdo dos impactos ambientais
causados pela agdo humana.
| Desenvolver a curiosidade para fazer perguntas e buscar respostas,
apoiando-se em conhecimentos das Ciéncias da Natureza.
| Desenvolver procedimentos de investiga¢do
e a capacidade de buscar informagdes para compreender
questdes que envolvem conhecimentos cientificos.
| Relacionar, na leitura de textos utilizados em atividades
de estudo e pesquisa, diferentes recursos, como fotos, tabelas,
graficos, desenhos e links, para acessar novos conhecimentos.
| Reqistrar observagdes e informagdes coletadas em outros
textos, em entrevistas com especialistas ou em experimentos
e apresentar resultados em relatos que conjuguem texto,
inclusive discussdo dos resultados, e uma variedade
de tabelas, quadros e graficos.

ENCAMINHAMENTOS
€tapa 1
‘ | Intercémbio sobre o tema, formulagdo de questdes e
levantamento do problema que norteard as pesquisas.
| Rpresentagdo da proposta de projeto — negociagdo sobre
propodsito comunicativo e produto final.

€topa 2
| Planejomento de entrevistos e atividades baseadas nelos.

€tapa 3
| Exploracdo de informagdes com o uso de computadores.

i €tapa 4
| Exploracdo de material e localizagdo de informagdes
especificas em textos impressos.

s €tapa 5
| Producéo de ficha técnica.
CONTEUDOS
| Comportamentos leitores diante de materiais cientificos.
Investigar sobre os seres vivos, ecossistemas e prote¢do
ambiental, localizar pdginas, por meio da exploracdo do indice,
com informagdes relacionadas a esse conhecimento cientifico;
procurar materiais de leitura regularmente para aprofundar
Q pesquisa; comentar com outros sobre o que se estd lendo
e sobre as informagdes aprofundadas, confrontando
interpretagdes geradas pela leitura; compartilhar a leitura com
outros; recomendar leituras que considera importantes nesse do problema que norteard as pesquisas.
contexto; tratar as informag¢des encontradas. Apresentag¢do da proposta de projeto — negociagdo sobre propdsito
| Identificagdo das caracteristicas dos morcegos comunicativo e produto final.

; €tapa 6
| Leitura na biblioteca.

€tapa 7
' | Publicacdo das informagbes em painel a ser exposto no pdtio da escola.

. ETAPA 1
' Intercdmbio sobre o tema, formulacdo de questdes e levantamento
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NO COLETIVO
| Promover didlogo na classe sobre os seres vivos
¢ a relacdo com o ecossistema.

| Fazer a leitura colaborativa de duas noticias (pags. 33 a 35):
"Ataques de morceqgos a cdes motivam alerta para prevenir raiva
em Salvador”, do site G1, e "Morcegos vampiros atacam
animais em Salvador”, do site da Agéncia €stadual
de Defesa Agropecudria da Bahia.

| Questoes para discussdo coletiva antes da leitura:
| Serd que todos os morcegos
se alimentam de sangue?
| €xistem morcegos tanto No meio urbano como no rural?
I O que devemos fazer caso algum morcego
se aproxime de Nossas casas?

| Durante a leitura, chamar a atencao
para informagoes sobre:
| Os tipos de morcego.
| Como fazer para reconhecer que
um morceqo estd infectado pela raiva.
| Orientagdes sobre como fozer caso se depare
CcOM Morcegos em sua sala.

| ApSs a leitura:
| Destacar informagdes que a turma
considerou interessantes e dialogar sobre
0 que gostariom de saber mais.

| Pensar no problema da pesquisa:
| Todos os animais tém importdncia para o ecossistema.
Qual a importéncia dos morcegos? O que devemos
saber mais sobre eles para contribuir com a presernvacdo
ambiental favordvel ao equilibrio no planeta?

'y 'y ¥y 'yy ¥y 3yyyyyyyyyyyvyy?y?yyy )

| Apresentar o projeto didatico aos alunos.

| Construir a agenda de trabalho e de organizacdo do tempo.
€ importante, logo no inicio do projeto, construir a agenda
de trabalho coletivamente e determinar que, ao longo das etapas,
haverd a necessidade de especificar as atividades e tarefas de cada um.
A abrangéncia da primeira etapa é mais geral. Nela, definem-se
os propodsitos da tarefa, as agdes mais importantes
@ O tempo previsto, como no exemplo abaixo.

74

Agenda de trabalho

Foco
€studo para saber mais sobre 0s Morcegos preservagdo ambiental

Tempo previsto

92 meses

Atividades

Construcdo de roteiro da entrevista (periodo: ).

Realizacdo de entrevistas (perfodo: ).

Exploragdo de informagdes com O Uso de computadores

(perfodo: ).

Leitura de textos (perfodo: ).

Producdo de ficha técnica (periodo: ).

Aprofundamento de informacoes (perfodo: ).

Leitura na biblioteca (periodo: ).

Socializacdo das informagdes (periodo: ).
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| €m sequida, focalizar o processo de investiga¢do
sobre os morceqos.

| Acionar informagdes prévias sobre os morcegos,
registrando-as em um quadro como este:

O QUE Sél O QUE € PRECISO INVESTIGAR

Observagdo €ste ¢ um importante espaco para a interagdo
entre os estudantes a respeito do que jd vivenciaram

e estudaram sobre o assunto. No decorrer das investigagdes,
eles tomardo nota em grupo e coletivamente

nos cadernos ou em papéis grandes sobre o que irdo aprender.
Com base na discussdo em torno do que os estudantes sabem
e do que gostariom de saber, ¢ interessante provocd-los para
que facam perguntas a respeito do que eles gostariom de saber
ou aprender mais em relacdo ao tema.

€ importante incluir nessa discusséo algumas perguntas
formuladas por voce, referentes aos conhecimentos relevantes
sobre o tema, caso ndo sejaom levantadas pelos alunos.

'y 'y ¥y 3y Yy ¥y yyyy?yyy“yyy?yy>yyyy )

| Reprodugdo das reportagens

8/7/2016 21h37 - Atualizado em 8/7/2016 21h47

Ataques de morcegos a caes motivam
alerta para prevenir raiva em Salvador

Segundo prefeitura, moradores relataram ataques em Patamares e Piata.

Do G1 BA

Ataques de morcegos registrados
contra caes nos bairros de Patamares
e Piata, em Salvador, provocaram um
alerta emitido pela prefeitura a fim de
que a populagao esteja orientada sobre
a prevencgao da transmissao da raiva.
Apesar das precaugoes, nao

foi registrado nenhum caso de
propagacao da doenca. Segundo
dados do Centro de Controle de
Zoonoses (CCZ), ha 12 anos nao
ocorre uma notificagdo da raiva em
humanos na cidade.

“A gente esta monitorando alguns
casos de morcegos que morderam
caes na regido de Patamares e de
Piata, e esse monitoramento é que
fez com que fosse detectado o virus
da raiva em dois exemplares de
morcegos”, detalha Aroldo Carneiro,
coordenador do Programa

de Combate a Raiva.

Ainda de acordo com o especialista,
0s exames laboratoriais realizados
detectaram a presenca do virus em

~ Cidade, no entanto, ndo tem nenhum caso de propagacgao da doencga.

duas espécies de hematéfagos

(que se alimentam de sangue), fato
que pode expor seres humanos

e bichos ao risco de infeccgéo.

“Ha uma diversidade de morcegos.
Uns se alimentam de sangue e o outro
de frutas. O que se alimenta de sangue
procura o cao para se alimentar. Ele
precisa de sangue de algum animal
para sobreviver”, explica.

Ha também aqueles casos em que

0 morcego invade as residéncias
durante a noite em busca de frutas
(principalmente a banana) para se
alimentar. Em situagdes assim,

ndo ha suspeita da presenca do

virus da raiva. Para evitar o visitante
indesejado, a orientagao € manter

as janelas fechadas. Ja quando a
presenca dos morcegos

€ detectada ao redor de animais de
estimagao, o alerta deve ser ligado.
“Quem cria caes e observa que o seu
animal amanhece com algum ferimento
ou sangramento aciona o Centro de
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Controle de Zoonoses também para
que a gente faga uma investigacdo”,
ensina o especialista. Ele também
destaca que é preciso observar se
durante o dia 0 morcego se aproxima
do animal e acaba mantendo contato
com ele de alguma forma.

O comportamento de um morcego
pode dar sinais de que ele esta
infectado pelo virus da raiva. “Um
morcego que aparece voando
durante o dia, com dificuldade para
voar, se debatendo no chao pode
ser sinal que demonstra que esse
morcego esta doente. E a gente

se preocupa que essa doenca seja

a raiva, que € uma zoonose, uma
doenca que é transmissivel

do animal para o ser humano”, afirma.

A simples presenca dos morcegos
nao representa risco a saude, ja que
esses animais nao costumam atacar
as pessoas. No entanto, eles nao
podem ser manipulados diretamente
porque a transmissao do virus ocorre
com a saliva do animal.

No caso de se deparar com um
morcego com sintomas parecidos,

a orientagao é manté-lo afastado

do contato com o corpo e isolado
COm um pano, uma caixa ou um
balde, por exemplo, até a chegada
dos técnicos. O morcego deve ser
encaminhado para um laboratdrio.
Caso haja algum contato com o
corpo, é preciso lavar o local com
agua e sab3o e procurar orientacao
médica.

Os morcegos sdo animais silvestres
protegidos por lei e importantes para
o equilibrio ecolégico. Por isso, ndo
podem ser eliminados ou presos sem
a autorizacao de 6rgados ambientais.
“S6 para deixar claro: somente uma
pequena parte da populagao de

morcegos que vive em nosso pais é
hematéfaga (se alimenta de sangue).
A maioria é Util para o meio ambiente.
Nao é para mata-los”, orienta.

De acordo com informacoes

do Centro de Zoonoses,

a confirmacgéo de um ébito

por raiva humana em

um adolescente de 14 anos em
Roraima, em maio deste ano,

serve como alerta para o risco de
transmissdo do virus a partir do
morcego. ISso porque o exame
sorolégico realizado no paciente
apresentou variante tipo 3, o que
significa que o virus circulava num
morcego, embora a transmissao
para o jovem tenha se dado

a partir de um gato.

Vacinacao

A melhor forma de prevencao

€ imunizar os animais de estimacéo
contra a raiva. Caes e gatos com mais
de 3 meses de idade devem

ser vacinados de forma gratuita

nos postos de salde. H& um reforco
dessa vacinagdo um més depois

da primeira dose e, a partir dai,
anualmente. A relacao dos postos de
vacinagao esta disponivel no site
www.saude.salvador.ba.gov.br.

SERVICO

Centro de Controle de Zoonoses de
Salvador: (71) 3611-7331 e (71) 3611-
7310.

Fonte: Site G1 (https://goo.gl/STZrdT),
acesso em 18/11/2017.
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NOTICIAS

17/5/2016 15:40

Morcegos vampiros atacam

animais em Salvador

Em atendimento as solicitacdes de moradores
de Patamares, em Salvador, o Centro de Controle
de Zoonoses (CCZ) e a Agéncia de Defesa
Agropecudria da Bahia (ADAB), vinculada a
Secretaria Estadual da Agricultura, realizaram
acoes de captura de morcegos vampiros, no
controle populacional de Desmodus rotundus,
apos relatos de ataques a cdes e aves. Seis
morcegos de trés espécimes foram capturados e
soltos apds receberem a pasta anticoagulante. A
operacao multi-institucional aconteceu na terca-
feira, 10 de maio, no Condominio Colina C, em um
bairro de classes média e alta da capital baiana.

A equipe constatou, em uma das residéncias,

a cadela da raca Golden Retriever atacada por
morcegos hematdfagos, entre os trés caninos
adultos. De acordo com fiscais, nesta propriedade,
foi possivel observar um exemplar de D. rotundus
no forro de um quarto e cinco em um corredor,
todos localizados na area abaixo da piscina. “O
que estava no quarto foi capturado utilizando

0 pugé e os encontrados no corredor foram
capturados com auxilio de uma rede de neblina,
colocada na saida do espago”, informou o
coordenador do Programa Estadual de Controle
da Raiva dos Herbivoros (PECRH-BA), José Neder
Moreira Alves. Um dos moradores visitados, Jean
Massa, também relatou ataques dos quirdpteros
as galinhas de sua propriedade, inclusive com
Obitos em decorréncia de anemia aguda.

Em outra residéncia redes de neblina foram
armadas ao redor do canil da uma cadela da raca
Rottweiler, a qual vem sendo constantemente
espoliada por quirdpteros, sem capturar nenhum
morcego. O coordenador da ADAB informou que
as redes ficaram armadas das 18h do dia 10 as
00h30min do dia seguinte.

Para o diretor-geral da ADAB, Oziel Oliveira,

estas agoes multi-institucionais podem acontecer
em outros bairros da cidade e em outros
municipios como forma preventiva e sempre com
0 apoio da populagéo. “A cooperagao entre os
orgaos das esferas municipal e estadual precisa
acontecer como forma de prevengdo a doenga
em Salvador. Como é uma questéo de saulde
publica, é so6 notificar oficialmente a ADAB, que
estaremos a postos”, informou Oziel.

Educacao Sanitaria

A orientacéo da ADAB é que ninguém manipule
ou mate morcegos ou qualquer outro animal
silvestre e, em caso de agressao destes animais
as pessoas, lavar imediatamente o local com
agua e sabdo, bem como procurar o servigo de
saude mais préximo para profilaxia da raiva.

O médico veterinario da CCZ, Aroldo Carneiro,
informou a importancia de manter todos os caes
e gatos com a vacinagao antirrabica atualizada
anualmente, podendo ser semestral em caso
de comprovagao de que o canino ou felino
é espoliado constantemente por quirdptero
hematéfago. “E preciso também informar ao CCZ
a presenga de morcegos, primatas e raposas
com alteragdo de comportamento, em horario
nao habitual, doentes ou mortos, para que estes
animais sejam recolhidos e encaminhados para
diagndstico laboratorial da raiva”, relatou Carneiro.

Embora o CCZ ja tenha realizado vacinacao
antirrabica, no condominio Colina C, no més
de margo/2016, tendo vacinado 21 caninos,
outra vacinacao no local e nos condominios de
bairros adjacentes sera realizada com divulgagao
antecipada entre os moradores.

Fonte: Extraido do site da Agéncia Estadual
de Defesa Agropecuéria da Bahia (https://goo.gl/
EDgFYq), acesso em 18/11/2017.
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Andlise de sala de aula
Abaixo, estdo reproduzidos dois quadros elaborados por turmas de 5° ano que reali-

zaram o projeto dos morcegos.

O que sei O que gostaria de saber

*Que é o Gnico mamifero *De que se alimenta.

que consegue voar.

*Vive em cavernas. %Quando dorme.

*Que dorme de cabega para baixo. *Se tem ossos.

*Qual a cor do seu corpo.

%Se & um animal calmo.

36

O que sei O que gostaria de saber

*Ele se alimenta de sangue. *Se ele bebe agua.

*E um animal mamifero. %Se ele toma banho.

*Dorme de cabeca para baixo. *Se ele fem dente.

*Gosta de lugar escuro. *Se ele & um animal venenoso.

*E um animal preto, seus *Se ele pode dar azar as pessoas.

olhos sdo vermelhos.

*Vivem em grupos.

Nos quadros, € possivel observar que as ideias colocadas sdo bem iniciais e su-
perficiais, tanto com relac@o ao que ja sabem sobre o que irdo estudar quanto ao que
gostariam de saber. Mas essa tomada inicial ndo sé permite a vocé€ aproximar-se do
que sabem os estudantes como possibilita que eles tenham curiosidade, que queiram

buscar saber mais sobre o assunto a ser estudado.

.9 9.9 9 95 5 9 9 9. 995 95 9 9% % 00

Considere que, inicialmente, os estudantes podem nao conseguir formular muitas
ideias sobre “O que preciso saber” e ficar restritos ao “querer” de cada um. Por isso,
diante das situagdes de estudo e das questdes levantadas, vocé pode inserir a catego-
ria “O que é preciso investigar”. Assim, a turma vai além e chega as questdes sobre
o que serd imprescindivel para o andamento e o progresso dos estudos.

Nesse momento, seu papel € o de fomentar o didlogo, instigar as criancas para que
tenham problemas a resolver e formular perguntas durante as etapas de estudo. Isso

ajudard na construgdo coletiva de um roteiro de entrevista.

€TAPA 2

Planejamento de entrevistas e atividades baseadas nelas.

NO COLETIVO

| Construir agenda de trabalho mais especifica, distribuindo
atividades de acordo com os grupos (para a formagdo
de grupos, leia mais no copitulo 6, pdg. 98), definindo
qQuais materiais vao consultar e que atividades terdo diante
dos materiais. (Ao longo das aulas, a agenda serd retomada,
ampliondo, retirando e modificando pontos, para garantir
a memaria do trabalho.)

| €laborar um roteiro de entrevista a ser feita
com pessoas da comunidade para descobrir se hd alguma
especie de morceqo Na regido e se ja tiveram contato com ela.

ROTEIRO DE ENTREVISTA
€scolher um morador da comunidade para conversar e responder
a algumas questdes sobre o que estamos estudando:
| H& quantos anos o(a) senhor(a) mora nesta localidade?
| J& se deparou com alguma espécie de morcego por aqui?
Se sim, como agiu’?
I O morcego jé teve contato com alguma pessoa ou animal?
Como foi?
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| Como devemos lidar com os morcegos, caso nos deparemos com um?

Rbrir um didlogo acerca de informagdes importantes que foram discutidas
na etapa passada e das que trouxeram das entrevistos feitas.

€M GRUPOS
| Ler os anotagdes feitas nas aulas passadas
e as respostas dadas pelos moradores entrevistados.
| Destacar dados importantes coletados na entrevista e
dialogar sobre eles.
| Socializar os pontos destacados.

NO COLETIVO
| Socializar informagdes trazidas nas entrevistas
(sintese feita nos grupos).
| Fazer sintese coletiva das ideias mais importantes —
tomada de nota, tendo vocé como escriba.

¢ importante explicar As criongas que essa € uUma maneira
particular de escrever, em que NGO & necessario colocar tudo

0 que foi dito, que Ndo se usa, necessariomente, uma linha
continua e que é possivel destacar apenas algumas palavras
que remetem Qs ideias centrais.

Vocé pode propor algumas perguntas, como: "O que pareceu
importante sobre o tema apresentado’?”. €nquanto

Qs criangas respondem, vocé escreve na lousa o que

¢ ditado por elas. Procure fazer intervengdes

para que elas compreendam a importéncia de tomar

nota das informagdes levantadas, como: "Vocés estdo dizendo
que conhecem alguns tipos de morcego. Durante a entrevista
algumas informagdes importantes foram ditas e sintetizadas por voces,
em grupo. Quem lembra de alguma para registrarmos?”.

Por fim, solicite que os alunos copiem no caderno

Qs notos sistematizadas na lousa para retomada

nas etapas de estudo posteriores.
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Anadlise de sala de aula

Essa etapa de retomada das informagdes coletadas nas entrevistas € muito importan-

te para que os estudantes coordenem informacdes e relacionem o que ja sabem sobre
o assunto estudado com questdes que ainda precisam saber e as informacdes cole-
tadas com as pessoas da comunidade. Esse momento estabelece um banco de dados
rico, contendo o conhecimento cultural das pessoas da localidade.

O momento coletivo de organizacio das notas ajuda a turma a sistematizar as in-
formacdes. As criancas entenderdo quais ideias sdo principais e quais podem ser des-

cartadas, ou porque se repetem ou porque para 0 momento nao sao tao importantes.

;
. €TAPA 3

. Exploracdo de informa¢des com o uso de computadores.
Nesta etopa, sdo propostas situagdes Nas quais alunos mais
| avangados interagem com os demais.

| NO COLETIVO
| Especificar a agenda de trabalho da etapa e estabelecer acordos
sobre os tarefas, conforme o exemplo abaixo.

AGENDA D€ TRABALHO
? | Verificar a situagdo dos computadores da escola (periodo: 7

| Escrever solicitacdo ao gestor escolar ou profissional da sala para

Uso dos equipamentos (periodo: )
| €Encaminhamento da solicitagdo (periodo: .
| Formar as duplas para a pesquisa (periodo: ).
| Definir o que serd pesquisado na internet (periodo: )
| Pesquisa na internet (perfodo: ).
| Producdo de notas (periodo: 3
, | Formula¢do de perguntas (periodo: )
! | Socializa¢do e didlogo com base nas perguntas (periodo: ).
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€XPLORACAO DE INFORMACOES COM O USO DE COMPUTADORES

| Caso a escola ndo tenha computador com acesso A internet,
a sugestdo ¢ planejar uma aula em que Qs CriaNgas POSSOM
se deslocar para outra escola do municipio que tenha o
recurso. A organiza¢do antecipada permite o contato com
outros profissionais que possam viabilizar esse trabalho.

| € importante simular a pesquisa antes de solicitd-la
Qos alunos.

Fontes sugeridas para pesquisa

| Postagens do blog
Lousa Digital — 6 passos para planejar aulas com Internet
(https://goo.gl/pBxe€3)

| Dados, informagdes, apresentacdo, conhecimento
(https://goo.qgl/sFRc12)

| Como planejar atividades com TIC de maneira significativa
(https://goo.gl/Axbzjt)

Acessos em 19/11/2017.

€M DUPLAS
| Orientar no sentido de que cada dupla v para um site
de busca na internet.
| Promover didlogo sobre como restringir a busca em fungdo
da informacdo especifica que se quer encontrar.
| Solicitar que escrevam a palavra "morcego” e observar
O Que aparece.
| Explorar a web favorecendo o intercémbio dos estudantes
com questdes como:
| Quantos resultados hd nesse site de busca?
€ nessa primeira pdgina’?
| Qual link responderd melhor ds nossas duvidas colocadas
na etapa anterior?
| Como fazer para saber se uma informagdo ¢ confidvel?
| Ler os enderecos de cada link.
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| Solicitar que encontrem um link que pertenca & €Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecudria (€mbrapa).
| €xplicar para o grupo o que ¢ a €Embrapa.

A €mpresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria (€Embrapa)

¢ uma instituicdo publica de pesquisa vinculada ao Ministério

da Agricultura, Pecudria e Abastecimento do Brasil.

Criada em 26 de abril de 1973 pelo 28° presidente do Brasil, General
de &xército €milio Garrastazu Meédici, tem como objetivo

o desenvolvimento de tecnologias, conhecimentos e informagdes
tecnico-cientificas voltadas para a agricultura e a pecudria
brasileira. Tem como missdo "Viabilizar solu¢des de pesquisa,
desenvolvimento e inovagdo para a sustentabilidade

da agricultura, em beneficio da sociedade brasileira”.

Extraido da Wikipedia (https://goo.gl/lzG7Hs7),

acesso em 19/11/2017.

| Propor que as duplas acessem o site da €mbropa e consultem
‘Morcegos — Ordem chiroptera — Fauna de vertebrados”
(http://www.faunacps.cnpm.embrapa.br/mamifero/chiropte.html).
| Atentar para as informagdes no rodapé da pdgina que abordam
a formagdo dos bidlogos que contribuiram para as informagdes.
| Solicitar que as duplas facam a leitura das informag¢des
contidas no site e tomem nota das que considerem importante
registrar para a pesquisa, como:
| Caracteristicas
| Reproducdo
I Alimentacdo
| Distribuicéo
| Sonar (radar)
| Com base nas leituras e na produgdo de notas, solicitar
que cada grupo reqistre perguntas para fazer aos outros grupos.

NO COLETIVO
| Abrir um espaco de intercdmbio. €ste serd 0 momento em que



0s grupos fardo perguntas aos outros grupos com base Nas Notas
tomadas na atividade anterior.

| €&xplorar as curiosidades encontradas e abrir uma roda para
que todos falem sobre as descobertas realizadas.

€M GRUPOS
| Distribuir um texto com algumas curiosidades sobre a vida
dos morceqos e solicitar que destaquem trés das que mais |hes
chamaram a atengdo, justificando por escrito.
| Solicitar que os grupos formulem, por escrito, cinco perguntas para
fazer aos demais colegas sobre informagdes levantadas durante a
PesqQUIsQ.

NO COLETIVO

| Promover didlogo sobre a atividade realizada, desafios
encontrados e avangos.

| Solicitar cos alunos que apresentem as notas sobre os textos
pesquisados e propor a sistematizagdo dos dados coletados
com as buscas.

| Com base no didlogo, levantar questdes sobre o que
gostariom de saber ainda mais e reqistrd-las no quadro "O que
¢ preciso investigar”. Ao mesmo tempo, vocé pode enunciar
e reqistrar perguntas ou problemas que orientem novas buscaos.

| Revisar o agenda de trabalho pensando nos passos sequintes.
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Andlise de sala de aula

A situagdo didética de exploragdo das informacdes na internet contribui para que os
estudantes interajam com essa importante ferramenta e analisem a confiabilidade
das fontes. E fundamental refletir com eles que nem tudo que se encontra na internet
pode ser considerado correto. A atividade contribui também para desenvolver a ca-
pacidade de localizar informacdes explicitas, bem como de seleciond-las e de inferir,
tendo em vista o que estdo pesquisando.

Veja a seguir exemplos da atividade sobre as curiosidades realizada em grupos.
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Curiosidades

Vocé sabia que...
x ...s30 bons nadadores, quando necessério;

‘ ..nem todos morcegos tm pelagem escura, algumas espécies tém
pelagem clara;

o[ x . )
Y-/ ..um morcego insetivoro de apenas 4 gramas pode devorar até 200
insetos em uma Unica noite;

‘ ..em alguns paises as pessoas constroem casinhas para morcegos no
quintal, assim como no6s construimos para passarinhos;

ot
l ! ...morcegos néo sdo cegos, eles possuem uma boa viséo;

31" [‘ ...as fezes dos morcegos foram largamente utilizadas no século passado
para fabricagdo de pélvora.

‘ ..a0 contrério do que a maioria das pessoas pensa, os morcegos-
vampiros ndo chupam o sangue (fazendo dois furinhos na vitima), mas, sim,
usam os dentes incisivos para fazer um corte (parecido com uma raspagem) na
pele do animal e usam a lingua dobrada, em forma de tubo, para lamberem o
sangue até se saciarem. A saliva tem um anticoagulante muito eficiente.

http://www.faunacps.cnpm.embrapa.br/mamifero/curios.html
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Para justificar as escolhas, os alunos terdo que retomar a informacao lida e a discus-
sdo nos grupos. Um desafio € contribuir para que haja maior grau de argumentacao.
Como observado no exemplo abaixo, as primeiras justificativas centram-se em dizer

apenas que as informagdes sdo interessantes porque nao sabiam sobre elas.

Curiosidades
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Abaixo, perguntas formuladas pelos estudantes para que os colegas respondam
com base nos estudos realizados:

CARACTERISTICA DOS MORCEGOS
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Ao observar as perguntas, é possivel perceber que os estudantes focam naquelas
que se referem ao dominio de localizag@o de informagdes explicitas em textos. Uma
importante contribuicdo sua serd ajuda-los a pensar em perguntas que se relacionem

também com informacdes implicitas e que suscitem reflexdes.

€TAPA 4

€xplora¢do de material e localizacdo de informag¢des especificas em textos
impressos.

€M GRUPOS

Dividir a turma em trés grupos, que trabalhardo simultaneamente conforme a
proposta a sequir.

GRUPO A

Tema Caracteristicas
morfolégicas dos morcegos
(como sa@o, classe, capacidade
de voar, hdbitos).

GRUPO B

Tema Morceqos pré-histéricos
de até 60 milhdes de anos.

GRUPO C

Tema Contribuicdo dos
morcegos, Causas &
consequéncias da sua extingdo
ao equilibrio ecoldgico; politicas
de preservacdo.

Atividades

I €xploragdo de livros e sele¢do
daqueles que contenham
a informagdo sobre o que
serd estudado.

I Leitura pelo aluno, com a ajuda
do professor, para verificar
antecipagdes feitas sobre
o material e informacdes
contidas nele.

| Destaque de informagdo
para posterior socializacdo
com base na localizagdo
de informagdo especifica
nos textos.

I Reqistro por escrito de
alguns dados importantes
para o estudo.

Atividades

I Leitura pelo aluno para
localizar informagdes
especificas sobre o que serd
estudado.

| Leitura de indice para
localizagdo da pdgina que
tratard sobre o tema em
estudo.

| Leitura do texto para tomar
nota, recuperando as
informagdes sobre o que
estd estudando para posterior
socializagdo.

Atividades

| Leitura em diferentes materiais
que contenham informagdes
sobre o que serd estudado,
para andlise sobre
0 Que aparece igual, diferente
ou complementar.

| Tomada de nota citando as
diferentes fontes consultadas.

'y 'y ¥y 3y Yy ¥y yyyy?yyy“yyy?yy>yyyy )

Fontes sugeridas

Revista Ciéncia Hoje das
Criangas, n°® 32.

O indice das revistas encontra-
-se disponivel no link:
http://chc.cienciahoje.uol.com.br/
revisto-aberta/

Fontes sugeridas
Revista Ciéncia Hoje das
Criangas, n° 170.

Fontes sugeridas
Revista Ciéncia Hoje das
Criangas, n° 209 e n° 106.

Texto “Importéncia na natureza”,

disponivel no link:
htto://www.faunacpes.
cnpm.embraopa.br/mamifero
/chiropte.html

Texto "Utilidade na medicina”,
disponivel no link: http://www.
faunacps.cnpm.embrapa.br/
mamifero/chiropte. html
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NO COLETIVO

Revisar a agenda de trabalho, retomando os pontos previstos
desde o inicio para avaliar o que ja fizeram, se hd alguma atividade
a incluir, 0 que ainda serd realizado e quando.

Solicitar que um aluno de cada grupo comente o que discutiram e

0 que aprenderam sobre o estudo realizado e recupere, com a sua
ajuda, alguns dados escritos por eles. €sse aluno tambéem deve
explicar aos colegas como fizeram para obter essa informagdo, com o
intuito de explicitar as prdticas que exerceram.

Promover didlogo sobre os leituras feitas e confrontar as
interpretacdes geradas pela leitura.

Com base nas informagdes trazidas pelos diferentes grupos,
elaborar com a turma algumas notas coletivas considerando

as especificidades dos temas de cada grupo. Como os grupos leram
textos diferentes, a situa¢do ¢ interessante para todos

e podem surgir perguntas dos alunos por ndo ter ficado claro

para eles o que seus colegas sintetizaram.

Orientar uma explora¢do coletiva do sumdrio de uma revista.

A sugestdo ¢ tecer comentdrios sobre a se¢do "Galeria’,

da revista Ciéncia Hoje das Criangas (Wwuw.chc.org.br), sobre

0 teor dessa parte da publicacdo, o propdsito e a funcionalidade.
€ssa se¢do serve para alertar sobre o ameaga de extingdo

de alguns animais e formas de preservacdo das espécies.

Explorar a ficha técnica sobre o morcego presente na se¢do "Galeria”
para que a turma tenha ideias sobre 0 que e como escrever.
Cscrever uma lista de fontes que j& contribuiram

para a pesquisa até entdo e outras que poderiom

conter informagdes importantes para sequir aprendendo.

Propor a escrita coletiva de uma carta (ou e-mail)

a bibliotecas municipais ou de escolas grandes solicitando

e agendando uma data para consulta do acervo e & Secretaria

da €ducagdo pedindo materiais de pesquisa. Para ajudd-lo

a planejar essa atividade, uma sugestdo ¢ ler a reportagem
"€-mail, mais um género para ensinar & garotada”, da revista

Nova €scola (https://goo.gl/UzyUbP), acesso em 19/11/2017.

Andlise de sala de aula
A consulta a livros, revistas e enciclopédias é uma estratégia potente para que os

estudantes coloquem em jogo comportamentos leitores, tais como manuseio e explo-
racdo do material, localizag@o do indice na busca da pédgina que trata de uma infor-
macao especifica, exploracio do texto da forma como estd diagramado no portador...
Tudo isso pode ser conteudo de ensino numa aula em que as interagdes das criancas
com vocé e com os colegas é fundamental.

Leia abaixo a transcrigao do trecho de uma aula em que os estudantes de 5° ano do
professor Marcelo de Jesus Lima e da coordenadora pedagdgica Irene Souza da Silva
Lima, da Escola Municipal Sdo Judas Tadeu, de Irard (BA), localizaram um texto da
revista Ciéncia Hoje das Criancas, cujo objetivo € a selecdo de informagdes com o

apoio de palavras-chave:

Texto utilizado:

Revista: Ciéncia Hoje das Criangas
Secdo: Galeria — Bichos ameacados
Titulo: Insetos, nhac!

€le tem pelos avermelhados, asas compridas e estreitas, perfeitas para dar
mais velocidade e agilidade no voo. Gosta de sair ¢ noite e se vier na dire-
¢8o do seu pescoco... saiba que deve estar vendo algum mosquito pousado
nele! O morcego-vermelho ndo tem hdbitos parecidos com os do protagonis-
ta da histéria do Conde Dracula. Como a maioria dos morceqos, ele ndo estd
nem af para 0 seu pPescogo. Sua dieta ndo ¢ de sangue, mas de insetos!
Moscas, besouros, cupins, mariposas. €sses, sim, devem temer o morceqo-
-vermelho. Seus dentes sGo adaptados o quebrar o exoesqueleto, uma co-
mada que fica por fora do corpo dos insetos.

Como sdo animais mais ativos & noite, morceqos em geral passam o dia des-
cansando em abrigos como ocos e folhagens das drvores, frestas em rochas
e construcdes feitas pelo homem.

O morcego-vermelho normalmente ¢ encontrado em pequenos grupos de cinco
a 20 individuos. Na reproducdo, a fémea so gera um filhote o cada gestagdo,
qQue dura quase trés meses, sempre na primavera. Mamiferos que sdo, os
morceqos filhotes desta espécie mamam em sua mde por cerca de dois meses.
O morcego-vermelho é muito sensivel s mudangas no ambiente provocadas
pelo homem, como o aumento da poluicdo, o desmatamento e a destruicdo
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das matos onde vive. Para que se conhega ainda melhor a espécie e para

que haja um equilibrio da cadeia alimentar, séo de grande importdncia a
recuperacdo e a protec¢do dos locais onde ela é encontrada.
Adriana Bocchiglieri, Universidade de Brasilia

André Faria Mendonga, Museu Nacional, Universidade Federal do Rio de Janeiro

Professor: “Insetos, nhac!” Serd que este texto vai falar de qué?
Naiane: De insetos.

Wallace: Vai falar de morcegos (apoiado no contexto material).
Professor: Por que vocé acha que vai tratar de morcegos?

Grupos: Porque tem o desenho do morcego.

Em seguida os alunos fazem uma breve leitura do primeiro pardgrafo do texto.
Professor: Agora jd dd para saber o assunto de que tratard o texto?
Grupos: Dos morcegos.

Professor: E por que o titulo é “Insetos, nhac!”?

Evanilza: Porque eles se alimentam de insetos.

Professor: Isso.

A aluna Evanilza faz a leitura do primeiro pardgrafo em voz alta.
Luciana: Esse pardgrafo estd falando do que ele come.

Grupos: De alimentacdo.

Professor: E sobre o que mais ele fala?

Aise: Fala de pelos avermelhados, asas compridas e estreitas.

Professor: Isso se refere a qué?

Aise: Caracteristicas.

Professor: Entdo o primeiro pardgrafo trata das caracteristicas principais
dos morcegos. Vamos entdo destacar essas palavras-chave que referem-se
ao que falamos até aqui. Quais foram? E os proximos pardgrafos

do que serd que tratam? (...)

Esse momento, marcado por intervencdes do professor, possibilita que os grupos
se coloquem, voltem ao texto, dialoguem. Com isso, vao identificando palavras-
-chave que trazem as ideias centrais dos pardgrafos e do texto como um todo, o que

favorece também a compreensao pelos alunos da necessidade de um planejamento

para produzir um texto e de como as ideias devem ser organizadas coerentemente

nos pardgrafos.
A proposta (reproduzida abaixo) era que os grupos lessem o texto “Insetos, nhac!”

e pudessem destacar a ideia principal de cada pardgrafo.

ATIVIDADE

Leia o texto “Insetos, nhac!” nas duplas, conversem sobre o que estd escrito em cada
paragrafo e escrevam qual a ideia de cada um deles.
[ 1° paragrafo Fala sobre as caracteristicas dos morcegos: a cor dos pelos,
formato das asas e os seus habitos — gosta de sair a noite.
| 2° paragrafo Traz um pouco da alimentagao dos morcegos vermelhos:
comem insetos, moscas, besouros.
| 3° paragrafo Durante o dia eles descansam em abrigos,
como oco ¢ folhagem das arvores...
| 4° paragrafo Vivem em grupos de cinco a 20 individuos,
a reproducdo da fémea s6 gera um filhote, que mama em sua mae
por cerca de dois meses.
| 5° paragrafo A preservacdo da espécie € muito sensivel, devemos

recuperar e preservar os locais onde o morcego vermelho ¢ encontrado.

Na atividade analisada a seguir, a ideia era também de leitura dos pardgrafos e
identificacdo da ideia central, a ser registrada nos espagos abaixo de cada pardgrafo.
E importante que essa identificacio tenha o seu apoio durante a atividade.

A incrivel vida dos morcegos
Os morceqos s@o os Unicos mamiferos que possuem Qsas e consequem

voar. Além disso, eles tém uma audi¢do bastante evoluida e sdo capazes
de se orientar muito bem no ar.

Morcegos desempenham importante papel na natureza, auxiliando na
disperséo de sementes e na polinizagdo de flores e no controle da populagdo
de insetos. Apesar disso, geralmente sdo relacionados a simbolos de terror,
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mistério e antigas crencas, como a de que sdo "ratos velhos que criaram . €ETAPA 5
asas”.Tudo ficcaol ' Producéo de ficha técnica.

" INDIVIDUAL
| | €Elaborar agenda especifica de trabalho registrando
as a¢des que os alunos fardo nessa etapa da sequéncia.

| | Retomar os tipos de morceqo j& estudados e solicitar que

os alunos escolham um deles para reler
informagdes importantes e escrever uma ficha técnica.

| Recolher as fichas produzidas para avaliar os conhecimentos que
as crian¢as demonstraom ter e como organizarom as informagdes.

I Numa préxima aula, propor uma revisdo coletiva, com base no que
¢ comum na turma, e devolver para cada estudante observar pontos
que sto especificos para sequir pensando e avan¢ando.

As asaos se formam a partir de uma comada dupla de pele.
Modificagdes nos ossos dos membros anteriores, que sGo
bem alongados, vasos sanguineos e nervos complementam
0 equipamento de voo.

Mas néo seria possivel voar se ndo fossem desenvolvidos fortes musculos

peitorais e um conjunto ésseo rigido e suficiente para sustentd-lo no ar.

A alimentagdo dos morceqos ¢ bastante variada. €xistem

IMPORTANTE PENSAR

| 1 Qual ¢ o destino das fichas?

( | Qual ¢ a inten¢do comunicativa dessa escrita das fichas?

| Haverd mais de uma ficha sobre um mesmo tipo de morcego?

| Se existem fichas iguais, a producdo final poderia ser por reescrita em
pPequenos grupos, em que Os autores confrontariom suas produgdes
individuais para elaborar uma coletivamente?

| €m um ficheiro, deve haver uma para cada tema
(salvo se tiverem focos de conteddos diferentes).

0s que s comem frutas, outros que preferem se alimentar de pdlen,
os que fazem dos insetos a sua dieta, alguns que comem até pequenos
insetos e 0s que chupam sangue — 0s faMOSsOSs MOrcegos-vampIros.

O morcego ¢ conhecido pelo étimo senso de orientagdo, chamado
ecolocaliza¢do. Funciona como o sonar dos golfinhos, permitindo ao animal
saber exatomente a localizagdo dos obstdculos ou da presa. Apesar

de possuir olhos bem desenvolvidos, o olfato e a audicdo sGo os sentidos
mais importantes. A ecolocaliza¢do foz do morcego um excelente cagador.

| €Exemplo de ficha técnica

| Secao: Galeria
€les produzem sons de altissima frequéncia que "batem” no obstaculo ou Bichos ameagados - Procura-se

na presa e retornam a seus ouvidos, permitindo identificar a distdncia,

'y 'y ¥y 3y Yy ¥y yyyy?yyy“yyy?yy>yyyy )

o tamanho, a dire¢do de deslocamento e outras informagoes. ‘ Nome cientifico: Myotis ruber. Local onde é encontrado: no Sudeste
Csse processo ¢ o rapido que o animal é capaz de fozer ajustes de voo em ~ Nome popular: morcego-vermelho. e Sul do Brasil, assim como em
fracdes de sequndo, o que Ihe garante enorme preciséo durante a cagada. Tamanho: de 67, ar2 r?'"metros determmados‘_ locais da Argentina

| da ponta do focinho até a ponta e do Paraguai.

| da cauda. Habitat: matas e areas de brejos.

Peso médio: de 5 a 9 gramas, Motivo da busca: animal ameacado de
€Extraido do Atlas Visual de Ciéncias, €ditora Sol 90, ano 2007. ‘ aproximadamente. extincao!

Revista Ciéncia Hoje das Criancas, n° 209, janeiro/fevereiro de 2010
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€TAPA 6

Leitura na biblioteca.

TODA A TURMA
| Promover a exploragdo de materiais da biblioteca e/ou web.
| Propor didlogo sobre quais materiais coletados servem
para a pesquisa, com a finalidade de trabalhar
a selecdo de informagdes.
| Trabalhar a leitura de indice de enciclopedias e revistas
cientificas para selecionar material que tenha
informagdes sobre o tema em estudo.
| Fazer listagem de links de paginas da web
que tragam informagdes sobre o tema em estudo.
| Promover a leitura de textos selecionados nos livros
OU N web para registro de notas importantes
no caderno, que depois serdo levadas para a sala
de aula, ampliondo os conhecimentos sobre o assunto estudado.

€TAPA 7
Publica¢do das informag¢des em painel a ser exposto
no patio da escola.

Retomar a agenda de trabalho organizando como no exemplo abaixo.

AGENDA D€ TRABALHO
| O que j& fizemos até aqui e o que ainda falta fazer
para a publicacdo do painel no pdtio da escola’?
| Haverd socializagdo no patio?
| Quem Fard a exposicdo?
| Para quem?
| Planejomento da produgdo no painel
(periodo: )
| Revisdo da producdo
(periodo: i
| Fixagdo do mural
(periodo: i

'y 'y ¥y 3y Yy ¥y yyyy?yyy“yyy?yy>yyyy )

| Socializa¢do daos principais ideios contidas no painel
no patio da escola

(periodo: 7
| Retomada das principais notas
(periodo: )

| €m pequenos grupos, registrar notas que
serdo publicadas no mural, definir o tema de cada
gQrupo e 0s papeis de cada um nesse trabalho

(periodo: N
| Confec¢bo do painel
(periodo: )
| Fixacdo do painel e socializagdo das principais ideios
(periodo: i
| Avaliogdo das principais aprendizagens da turma
(periodo: )
AVALIACAO

€M DUPLAS € NO COLETIVO
O processo de avaliagdo e de autoavaliagdo deve se dar
no decorrer das etapas e contemplar as sequintes atividades:
| Retomar as anotagdes feitas no decorrer do projeto
e dialogar acerca das informag¢des importantes,
retornando aos quadros "O que sei” ¢ "O que ¢ preciso investigar”.
| Propor aos estudantes uma autoavaliagdo
sobre as aprendizagens.
| Comparar as primeiras produgdes do projeto com as Ultimas.

Para fazer a avaliacdo das aprendizagens da turma, & preciso abrir

um espago de didlogo sobre o que se sabia no inicio, quando

as primeiras anota¢des foram feitas, e o que foi aprendido no percurso

e na finaliza¢do, com a apresentacdo do painel.

O relatério de avalia¢do precisa deixar claro como as crian¢as buscavom
as informagdes no inicio do projeto e como passarom a fazé-lo no final.

O quadro a sequir ¢ uma sugestdo de pontos que podem ser obsernvados
ao longo do processo de estudo de cada aluno.
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NOME DO ALUNO

Demonstra interesse em saber

mais sobre o assunto estudado.

Garante

Garante
parcialmente

Ndo garante

Localiza informagdes expressas literalmente
nos materiais estudados.

|dentifica as ideias centrais dos textos lidos.

Relaciona informagdes
dos diferentes textos lidos.

Faz perguntas diante de um texto lido.

Interage com os colegas
discutindo o assunto estudado.

Participa da organizagdo das anotag¢des
coletivamente.

Organiza as anotagdes no caderno,
retomando-as sempre que Necessario.

Pesquisa em diferentes fontes
de informagdo.

Aprofunda o conhecimento com informagdes
de que ndo dispunha sobre o assunto
estudado.

Distingue 0 que se entende do que ndo se
entende, adotando procedimentos para
avangar, como: reler fragmentos que geraram
duvidas, pedir ajuda, avancar

com a expectativa de que

0 préprio texto esclareca as duvidas.

Resolve as duvidas sobre o significado

de uma palavra ou expressdo formulando
hipdteses baseadas no contexto,

isto ¢, estabelecendo relagdes semdnticas
com palavras conhecidas ou procurando
no diciondrio.

'y 'y ¥y 3y Yy ¥y yyyy?yyy“yyy?yy>yyyy )

€ recomenddvel promover uma roda de conversa para avaliacéo do
trabalho pela turma. Como em todas as etopas, é importante registrar
e integrar esse reqistro ao portfélio do trabalho realizado. Na roda de
conversa, podem ser levantadas as sequintes questdes:

| Ao longo de toda essa sequéncia, o que foi interessante?
O que vocés aprenderam?

I O que foi mais dificil e 0 que foi mais facil nos momentos
de leitura e producdo?

| Nos momentos de atividade em grupo, todos participarom?
Como foi a intera¢do com os colegas?

| Vocés se sentiram apoiados nos processos de leitura’?
As leituras foram faceis, dificeis? Por qué?

| O que as pessoas poderdo aprender ao ler os murais produzidos
pela turma? €les explicam bem? Como foi para vocés produzir esse
material? Qual a importdncia dele?
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CAPITULO 4

PROJETO DIDATICO

NARRATIVAS UTERARIAS

LEITURA € ESCRITA EM
CONTEXTOS UTERARIOS

N este capitulo, vamos analisar as atividades desenvolvidas por algumas escolas

no municipio de Leng¢dis com o projeto Narrativas Literdrias. O objetivo prin-
cipal do trabalho é possibilitar aos alunos, aos professores e a toda a comunidade
escolar que vivenciem praticas sociais de leitura e escrita orientadas por propdsitos
didaticos claros e definidos. Ao longo das etapas, os alunos sdo desafiados a rees-
crever um conto ja conhecido, mas adotando um narrador — um dos personagens da
histéria — em primeira pessoa.

O projeto foi inserido no curriculo face aos resultados de diagnésticos iniciais de
alguns aspectos da aprendizagem que permitiram definir onde e como intervir para
o avango dos alunos:

[ 77,1% dos alunos reescreveram garantindo a maioria dos acontecimentos
narrados, sendo que 23,9% ndo garantiram a presenca
de fatos narrados;

| 79,2% produziram texto com caracteristica de linguagem escrita dentro
do género proposto (conto) e 20,8% garantiram a producio,
mas ndo exatamente do género solicitado;

| 54,3% apresentaram alguma dificuldade de leitura e ndo reconheceram
os efeitos provocados pelo emprego de recursos de pontuagdo;

| Apenas 8,8% identificaram um fato relatado e o diferenciaram
do comentéario que o autor faz sobre esse fato (enciclopédico);

| 6,3% apresentaram escrita ilegivel;
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| 56,3% dispuseram o texto (margens, paragrafos, titulos) de acordo

com as convencgdes, usaram pontos (final, interrogacdo e/ou exclamacio)
para finalizar frases e dominaram as regras bdsicas de concordancia
verbal e nominal da lingua-padrao;

| Somente 20,8% dos alunos fizeram emprego da virgula
em frases adequadamente.

Tal diagnoéstico, realizado no inicio do ano letivo, transformou a demanda apre-
sentada em indutor curricular. O grupo de professores e coordenadores apontou as
necessidades de aprendizagem dos alunos e avaliou onde e como intervir para que os
alunos pudessem compreender mais a fungdo comunicativa da leitura e da escrita e
avancgar no processo da prética de produgdo de textos.

Além das observagdes com base no diag-

Contos oferecem aos ndstico, outro fator que justificou a escolha do

alunos leituras nas quais
eles podem encontrar

projeto foi o fato de os alunos ndo produzirem
textos com autonomia. Geralmente, suas rees-

critas se aproximavam mais de copias fiéis do
respostas aos seus

questionamentos sobre
leitura e escrita.

texto candnico.
Os contetidos e as situagdes didaticas do

projeto foram integrados considerando princi-

58

palmente o que os alunos poderiam aprender
com a escolha e a exploracdo do conto como um texto narrativo centrado em um
relato referente a um fato ou a determinado acontecimento real ou ficticio.

A escolha de contos cléssicos justifica-se por apresentarem um modelo canonico,
instalado na cultura popular, ao qual as criangas tém acesso antes mesmo de chegar a
escola. Sendo assim, a instituicdo educacional, ao trabalhar com contos, retoma esses
relatos com o propdésito de garantir aos estudantes um conhecimento maior da heranca
cultural escrita com a qual estdo crescendo. As histdrias trabalhadas sdo muito conhe-
cidas, origindrias da tradi¢do oral. Por isso, no caso da produgdo escrita, os alunos
ficam liberados da carga cognitiva de ter de inventar argumentos e personagens ve-
rossimeis. Ao mesmo tempo, o autor (no caso, o aluno) que se propde a produzir um
conto enfrenta o desafio de tornar o relato interessante e intenso para o leitor potencial
que ja conhece o desenrolar dos acontecimentos. Portanto, a expectativa recai sobre
como serdo contados os fatos, e ndo sobre os fatos propriamente ditos.

Os contos oferecem aos alunos leituras nas quais eles podem encontrar respostas

. 9.9 9 % 0 % o

aos seus questionamentos, dividas e indagagdes, principalmente no que concerne
aos caminhos que devem trilhar na constru¢do do conhecimento sobre leitura e es-

crita dentro e fora da escola. Conde (1996) afirma que:

[...] o utilizacBo desse tipo de literatura no contexto escolar torna-se
significativa, considerando, por um lado, seu contetudo imagetico

@, por outro, seu arcabouco narrativo. Devemos acrescentar ainda

que os contos de fadas possuem marcas substanciais que auxiliom

Qs criangas na construcdo de seus textos orais e/ou escritos.

Tais observagdes tornam-se pertinentes tendo em vista que as criongas
sdo, por natureza, imaginativas [...].

Convencionou-se trabalhar especificamente com trés contos de fadas: Cinderela,
Rapunzel e Os Trés Porquinhos. Em primeiro lugar, por serem cldssicos e mais fa-
miliares aos alunos. Em segundo, por apresentarem uma estrutura também familiar,
que traz um relato em prosa de fatos ficticios, em trés momentos diferenciados. Co-
mecam apresentando um estado de equilibrio, seguem com um conflito, que d4 lugar
auma série de episddios, e encerram com a resolugdo desse conflito, permitindo a re-
cuperagdo do equilibrio perdido. Esses contos trazem, portanto, um bom repertorio,
de diferentes versoes, para o trabalho com a reescrita e as demais situagdes didéticas
definidas no projeto.

PROJETO DIDATICO

Narrativas literarias
59 ano

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

perspectiva de diferentes personagens.

O objetivo compartilhado com os alunos ¢ escrever um livro para ser doado
Q biblioteca da escola com todos os contos reescritos pelo grupo, sob a
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CONTEUDOS
| Comportamentos leitores e escritores (procedimentos
de planejomento, textualizacdo e revisdo de textos).
| Caracteristicas dos contos de fadas.
| Contos de fadas modificados em elementos especificos.
| Focalizagdo e modalizagdo.

ENCAMINHAMENTOS

As situacdes diddticas escolhidas respeitom especialmente
os procedimentos de andlise, pratica de leitura e de escrita,
pretendendo ajudar os alunos a reunir os principais
elementos e expressdes a ser usados No momento

de produzir as narrativos.

€tapal

Leitura de histérias, diferentes versées e contextos.
Oferecer as condi¢des de produgdo necessarias para
os alunos escreverem as proprias versdes.

a) ler para a classe varios versdes de contos cldssicos que
trazem aspectos que possibilitam aos alunos refletir sobre
os discursos, 0s personagens, 0s acontecimentos,

Qs caracterfsticas e as estruturas.

b) Abordar as questdes mais enfdticas trazidas pelos contos
cléssicos j& conhecidos e lidos pelos alunos, retomando-as
na sala de aula em momentos diversos e solicitando que
os alunos fagam observa¢des escritas para que POssam
anotar o que servird de fonte de pesquisa para a criagdo
da versdo propria de cada um: estrutura, personagens,
vozes narrativas etc.

¢) Incluir na sala de aula espagos de leitura (bibliotecas)
onde os contos cldssicos fiquem & disposicdo dos alunos.
Assim, como numa ciranda de leitura, eles podem
escolher o que gostariom de ler na escola ou fora
dela e socializar com os colegas.

d) O espaco de leitura tombém deve ser utilizado pelos

'y 'y ¥y 3y Yy ¥y yyyy?yyy“yyy?yy>yyyy )

professores para selecionar os livios Nos momentos
de leituras compartilhadas, previstas e descritas no planejomento.

€tapa 2

Andlise de contos cléssicos.

Para trabalhar essa situagdo diddtica, a sugestdo é preparar
painéis coletivos com caracteristicas dos principais personagens
dos contos lidos e deixd-los nas classes para retomada durante
as reescritas. Depois, fozer um diagndstico inicial e a revisdo
coletiva com foco no discurso. € interessante realizar leituras

de mais de uma versdo dos contos selecionados para

o projeto, garantindo condi¢des para o planejamento

de uma situagdo de leitura pelo professor:

0 que fazer durante a leitura e antes e depois dela.

Antes de realizar a leitura
| Conhecer o texto e preparar a leitura com antecedéncia,
antecipando interven¢des que podem ser feitas durante
a leitura e antes e depois dela.
| Organizar a classe de modo a favorecer a interagdo
e criar ambiente agraddvel e aconchegante.

Durante a leitura
| €Explicar os motivos da leitura.
| Ter atitude cuidadosa de quem 1€ para o outro e ¢ referéncia
de leitor (preocupando-se com a entonagdo, mostrando-se
interessado, surpreso, emocionado).
| Ter a atitude cuidadosa de quem |& para o outro com o intuito
de colaborar com a construgdo coletiva de sentido para o texto.
| Atentar para a diferenca entre ler e contar.
| A diferenca entre contar e ler histérias reside na distingdo entre
contador e leitor de histérios. A arte de contar envolve expressdo
corporal, improvisagdo, interpretacdo, intera¢do com os owvintes.
O contador recria o conto juntomente com o auditério, & medida que
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conta. O leitor, por sua vez, empresta sua voz Qo texto;
ele ndo recria o texto, ndo improvisa de acordo com os
estimulos do auditorio.
| Adequar o tempo e o tipo de leitura as condigdes dos alunos.
| Ler textos em seus portadores de origem.

Depois da leitura
| Ajudar os alunos a tecer comentdrios sobre a leitura.
| Solicitar justificativas sobre as interpretagdes do conto lido,
considerando as pistas apresentadas pelo texto e pelas imagens.
| Reler passagens do texto para confirmar ou colocar
em discussdo as diferentes interpretacdes dos alunos.
| Rjudar os alunos a estabelecer rela¢des entre texto
e imagem quando elas s&o centrais para
a constru¢do de sentido.

Com o propdsito de observar as caracteristicas préprias
desse tipo de narrativa, propor aos alunos:
| Observar caracteristicas fisicas e psicoldgicas dos personagens.
| Identificar o narrador onisciente (quem estd contando a histéria?
O que ele sabe sobre a vida dos personagens? Quais as
caracteristicas de cada personagem? Que mudangas seriom
necessarias para que um deles fosse o narrador?).
| Reconhecer como o autor comecou a historia.
| Identificar palavras e expressdes interessantes que o autor Usou
pAra expressar sensagdes e emogdes.
| Contar como foi o desenrolar da histéria (encadeamento das ideias).
| Compartilhar impressdes sobre a concluséo da trama.

€tapa 3

€scrita da primeira versdo.

Apresentar a sequinte consigna aos alunos:

apds owvir varios versdes de um dos contos, reescreva-o
da melhor maneira possivel usando a criatividade

e a perspectiva de um dos personagens.

Anadlise de sala de aula

Depois de varias leituras e de algumas andlises, os professores seguiram com a pro-

posta de produzir uma versdo de um dos contos trabalhados (Cinderela, Rapunzel
ou Os Trés Porquinhos) com as restricoes colocadas, isto €, reescrever um conto tra-
dicional na primeira pessoa, adotando a perspectiva de um dos personagens. Nessa
proposta de escrita literdria, os desafios suscitados pela tarefa ndo foram pequenos,
pois reescrever relatos tradicionais adotando a focalizag@o e a voz narrativa (moda-
lizacdo) de um dos personagens implica fortalecer as possibilidades discursivas dos
alunos em relacdo a voz narrativa e ao ponto de vista escolhido e colocar em reflexao
o uso da linguagem na escrita literdria.

Os alunos sentiram-se desafiados a produzir a propria versado trazendo a tona esco-
lhas, pontos de vista e o conhecimento dos contetdos trabalhados até entdo. Contar
de um ponto de vista especifico e delimitado foi o maior desafio discursivo para eles.
A focalizacido de um personagem que assume a voz narrativa acarreta dificuldades
que nem sempre os alunos conseguem prever (FERREIRO e SIRO; 2010). Manter o
inicio da histdria, por exemplo, fez com que alguns deles precisassem criar marcas
que se distinguissem do tempo da narragdo. Assim, os inicios candnicos caracteriza-

ram algumas produgdes:

Era uma vez, eu lobo vi trés porquinhos fazendo suas casas,

e passou umas semanas e eu qui até a casa do primeiro porquinho pois
eu estava fazendo um lobo e eu precisava de uma chicara de agdcar para
terminar de fazer o meu bolo e eu bati na porta: toc,toc,toc...

Aluna do 4° ano do €nsino Fundamental, Ibitiara (BA)

Discutiu-se com os alunos as vantagens de usar a narragdo em primeira pessoa: o
leitor se sentiria mais envolvido com o personagem que narra por partilhar com ele
sentimentos, emogdes e impressodes. Portanto, seria relativamente mais facil adentrar
a histéria e no se poderia narrar cenas em que o personagem nao estivesse presente,
tampouco narrar os sentimentos e pensamentos dos outros personagens. A orientagao
para que o narrador escrevesse em primeira pessoa criou uma melhor condicio para

que os alunos tivessem mais autonomia no momento da produco.
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Alguns desafios foram observados na escrita inicial. O primeiro foi a inseguranca
no momento da escrita. Havia alunos que verbalizavam pensamentos de forma orde-
nada, mas ndo conseguiam textualizar de forma competente, assegurando coeréncia
e coesdo textual, com bom encadeamento de ideias e volume de escrita.

O momento da producio individual permitiu a inser¢ao de algumas situagdes de
leitura, escolha e andlise. Essas situacdes mediaram o processo de escrita e revisao,

que seguiu em vdrios momentos com intengdes diferentes. A seguir, algumas delas.

€tapa 4

Revisdo coletiva de uma versdo para discussdo

de alguns aspectos de focaliza¢do e modalizagdo.

Para que os textos tenham qualidade, é necessario

que passem por diferentes momentos de revisdo, sejom elas
individuais ou coletivas, durante todo o processo de produgdo.
A revisdo coletiva tem como propdsito levar os estudantes

a perceber que um bom texto NGo nasce pronto. Portanto, esse
¢ 0 momento em que quem escreve se distancia do proprio
texto para analisar aspectos linguisticos, incorporar sugestoes,
reescrever, substituir termos e reorganizar ideias sempre

que julgar necessario para deixar o texto mais bem escrito.

A revisdo acontece sob a orienta¢do do professor, partindo
de aspectos selecionados previomente, tidos como

problemas mais comuns nas producdes do grupo. Vale ressaltar
que ndo se cuida de todos os problemas que aparecem

em um texto de uma Unica vez. Cada reviso precisa ter

um foco definido, como pontua¢do e coeréncia.

Durante a revisdo, os alunos terdo a oportunidade

de argumentar e validar cada proposta de alteragdo
apresentada na andlise do texto. €ssa estratégia

de revisdo instiga o aluno a identificar problemas e solu¢des
textuais, estimulando a autonomia para rever 0s Proprios
textos, compreendendo e incorporando a possibilidade

de escrever e revisar as proprias producdes.

Yy ) ) )

Anadlise de sala de aula

Na revisdo coletiva, a proposta € ndo apenas refletir sobre a produ¢do em questio

mas também incentivar os estudantes a se aproximar cada vez mais da pratica da
revisdo em si. A revisdo propde a reflexdo sobre os saberes preexistentes usados no
texto e as elaboragdes construidas no processo da pratica da escrita, buscando utili-
zar o conhecimento construido para revisar cada vez melhor.

Ao revisar coletivamente a produg@o de um colega, os acertos e problemas encon-
trados, com base no foco definido da revisdo, contribuem para que os estudantes, ao
retornar para as proprias produgdes, busquem qualificar o texto com base nos aspec-
tos analisados e refletidos na produgao coletiva.

Com esse trabalho, a expectativa é de que os alunos compreendam progressiva-
mente que analisar a produ¢do do outro, compartilhar publicamente os acertos e pro-
blemas e refletir coletivamente faz parte de um processo natural de aprendizagem,
da qualificacdo de uma producdo, permitindo a todos aprender com essas questdes
apresentadas em cada producdo. Vale ressaltar que muitos pontos discutidos em uma
revisdo coletiva ndo sio exclusivos de uma minoria. Geralmente seleciona-se como
conteddo da revis@o um caso que atinge parte significativa do grupo. Dessa forma, a
reflexdo coletiva colabora com o retorno de cada um ao préprio texto. Em resumo,
a revisdo coletiva contribui para os alunos construirem recursos de revisdo para a
producao individual.

Durante a anélise e reflexdo dos acertos e problemas da produgdo, a proposta é
que, inicialmente, se faga o registro coletivo de algumas conclusdes dessas discus-
soes, que ajudem no retorno ao proprio texto, colaborando para a manutengdo ou
modificacdo dos aspectos discutidos e presentes ou ndo nas producdes individuais.

Para que a revisao coletiva colabore com a qualificacdo da producio de cada tex-
to, é fundamental a defini¢do coletiva de como deve acontecer o retorno ao préprio
texto. E preciso ter clareza dos aspectos que serdo revisados nesse momento e com-

preender que o processo de revisdo pode acontecer em vdrias etapas.

€tapa 5

Revisdo individual com atencdo as irregularidades ortogrdficas.
Revisar o proprio texto é uma etapa importantissima No processo

de produ¢do textual. Os estudantes precisom fazer uma leitura critica

do que escreveram, buscando identificar possiveis problemas relacionados
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Q0s aspectos discursivos, & clareza e o coeréncia do texto escrito. Para
que esse procedimento de escritor seja construido pelos estudantes, o
professor precisa oferecer situa¢des diddticas que possibilitem redigir e
revisar as produgdes, escrevendo partes, relendo trechos j& produzidos e
verificando se estdo adequadas aos objetivos e as ideios que pretendiom
comunicar, modificando sempre que julgarem necessario.

Andlise de sala de avla
Durante o processo de revisao individual, as irregularidades ortograficas foram traba-
lhadas pelos professores. Os alunos receberam um caderno e nele criaram um banco
de irregularidades que encontraram nas proprias produgdes ou nas de colegas, podendo
assim refletir com autonomia sobre o sistema de escrita, sua funco, regras e irregulari-
dades, com base em pesquisas e trabalhos em sala estimulados pelo professor.

Como exemplo, o quadro abaixo transcreve um trecho de um texto e as irregulari-

dades ortograficas anotadas no caderno da aluna autora:

TRECHO DA PRODUCAO INDIVIDUAL

IRREGULARIDADES APONTADAS
NO CADERNO DA ALUNA

Trecho transcrito originalmente: Ciderela: nome proprio escrito com
‘n" antes do "D".

“O baile de Cinderela”
€Escrita correta: CINDERELA

Eu ciderela, perdi minha mde e o meu pai resolvel sé

cazar. O meu pau casar com uma mulher maldoza e Sé: pronome obliquo

arogante e duas filhas empinadas. Ao meu pau cazar €scrita correta: Si (com "i" e sem

ele moreu, de quando o meu pai moreu eu faso tudo acento)

sozinha e sem reclamar mi colocaram para dormirno

chdo no oltro dia o rei mandou um mensagero ir na Cazar: verbo de 1° conjugacdo

casa de todas as mulheres solteras ia dar um baile Escrita correta: CASAR (entre vogais
para que o seu filho escolhece algem para se cazar. 0 'S"tem som de "Z".

Maldoza: adjetivo
€scrita correta: MAWDOSA (com "S" e
ndo com "Z").

Esse exemplo dos registros de uma das alunas demonstra o objetivo diddtico da
atividade: fazer o aluno refletir acerca da propria producdo, destacando as irregu-

laridades ortograficas e trazendo as justificativas dos seus “erros”. Esse exercicio

5. 9. 9.9 5 9 % 9 o

estimula a autonomia, a pesquisa e a assimilac@o das regras de ortografia necessarias

para desenvolver uma boa escrita.

E fundamental destacar que o erro ortogréfico dentro dessa atividade foi trabalha-
do com estudo e pesquisa acerca das dividas, destacando sempre que a escrita orto-
grafica emana de um consolidado de cédigos definidos, com regras e grafias corretas
estabelecidas pela norma culta da lingua portuguesa.

Essa proposta didatica revela um atendimento mais individualizado, com a interven-
cdo pedagogica necessdria para o desenvolvimento de alguns alunos que apresentaram
mais dificuldades, especialmente de escrita e de encadeamento das ideias no texto.

Essa intervencdo considera o ritmo de cada aluno, jd que a aprendizagem nao se da
de forma linear para todos. Destacaram-se, nesse momento, andlises particularizadas
dos “erros” ortograficos e de pontuacio e ainda sobre o processo de textualizacio.

Muitos alunos apresentaram progresso apds as intervencdes de revisdo individua-
lizada, mesmo com dificuldades de aprendizagem diagnosticadas anteriormente. O
trabalho com contos de fada estimulou esses alunos de tal maneira que eles se senti-
ram imersos em todos os processos. Todos foram inseridos, sem distin¢cdo, em todas
as atividades e situagdes didaticas previstas no projeto. O olhar mais atento para tais
alunos demonstra uma preocupagdo com o desenvolvimento de suas habilidades e
de suas competéncias escritoras e leitoras no mesmo contexto dos demais alunos.
Como os alunos estiveram imersos numa situacdo de ensino cooperativo, essa tarefa
individual nao ficou condenada a solidao. (FERREIRO e SIRO, 2010)

€tapa 6

Revisdo e produc¢do de uma versdo final de um conto.

Rpds diversas estratégias de revisdo textual coletiva e individual,
com focos previomente definidos, partindo de problemas comuns
e especificos das produ¢des para solucionar problemas da escrita,
esta ¢ a etopa em que O escritor busca deixar o texto mais claro,
coerente e compreensivel para os possiveis leitores. Ndo podemos
perder de vista que estamos nos referindo a escritores iniciantes,
que sequirdo durante um longo perfodo da vida estudantil
construindo procedimentos para resolver os problemas

da escrita de forma cada vez mais autdnoma, entendendo que
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a revisdo textual ¢ fundomental para o processo.

Sendo assim, 0s professores precisom mediar situagdes
de andlise e reflexto sobre a lingua, a fim de que possom
substituir expressdes e acrescentar elementos para tornar
as ideias mais claras. Construindo esses procedimentos,
os alunos vao se tornando escritores mais competentes.

Andlise de sala de avla

Finalizando as situacoes diddticas, a producgdo final retratou o progresso visivel na
escrita dos alunos. Ficaram claros os avancos no nivel e volume de escrita, na des-
cricdo dos personagens, na capacidade de alterar os episddios do texto-fonte (conto
escolhido para reescrever) de acordo com a voz e o foco narrativos, no uso dos
tempos verbais adequados, nas colocacdes das regularidades ortograficas, além da

organizacdo e linguagem especifica dos contos.

Deu a louca na Madrasta

Eu Cinderela moro com o meu pai pois faz algun tempo que minha mde
morreu. E 0 meu pai casou-se novamnete com uma mulher mandona, invejosa,

rude e arrogante.

Com facilidade, esse recorte da producdo de uma aluna do 4° ano retrata que os
inicios candnicos comecaram a ser evitados nas produgdes. Os alunos compreen-
deram que o desencadeamento das ideias demanda uma continuidade dos fatos que
ocorrem na histdria. Os adjetivos e verbos foram escritos de forma correta.

Para além dessa ilustragdo, a revisdo final obedeceu a uma proposta de escrita
muito parecida com a inicial, cuja consigna era: Apds ouvir vdrias versoes do con-
to Cinderela, chegou o momento de vocé reescrevé-lo da melhor maneira possivel.

Use sua criatividade!
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Dessa consigna destacou-se, como em todo o projeto, o exercicio da reescrita.

Bakhtin (2003) afirma que, ao dialogar com o préprio texto no processo de reescre-
vé-lo, o aluno vé€ o que antes ndo via em seu texto. Cada vez que o texto € reescrito,
transforma-se em texto novo, um novo acontecimento. A reescrita ¢ um didlogo do
aluno consigo mesmo, que permite a construcio de sua subjetividade, sua transfor-
macao em sujeito consciente de suas capacidades de linguagem.

Nessa otica, as situacdes diddticas realizadas ao longo do projeto mostraram a
importancia de trabalhar a reescrita de textos, revelando como o sujeito-autor se
constitui na e pela linguagem e, ainda, quais situagdes os alunos poderiam criar para
reconstruir o que foi produzido por eles.

Observou-se que a producdo de um texto € o resultado de trabalho e esfor¢o in-
dividual e coletivo e que, como indutor curricular, ndo pode se dar de forma frag-
mentada, mas deve partir inicialmente de uma avaliacdo diagndstica e se inserir no

processo do trabalho pedagégico de forma contextualizada, planejada e consistente.

€tapa 7
Planejamento, organiza¢do e produgdo do livro.
Csta etapa foz parte de um projeto didatico de leitura e producdo que

articula o propdsito diddtico e social, dando sentido as praticas escolares

e corresponsabilizando os alunos pela prépria aprendizagem.
Cste ¢ 0 momento de se ter o produto final, a producdo do livro,

que dard visibilidade aos processos de aprendizagem e as aprendizagens

conquistadas em rela¢do a leitura e producdo de texto.

Andlise de sala de avla

Foi produzido um livro de autores diversos, no qual se apresentavam todas as etapas
necessdrias para a publicacdo. O livro, destinado a biblioteca da escola, desencadeou
um sentimento de orgulho e conclusido de um trabalho coletivo, importante para os
alunos como produtores e editores. A a¢do impulsionou o interesse pela leitura e

escrita e a continuidade da produgao de texto por parte dos alunos.
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Concluindo

As tarefas propostas durante o projeto foram sustentadas por uma concepg¢do de en-

sino que levou em conta, principalmente, trés aspectos: a intera¢do entre alunos e
professores, a pratica de revisio e a elaboracdo de conhecimentos literdrios com base
no sabido (FERREIRO e SIRO, 2010). Dado o diagndstico das avaliagdes iniciais, as
acdes foram planejadas, executadas, revisitadas e avaliadas prevendo que os alunos
aprendessem as seguintes praticas de leitura e escrita:
a) PRATICA DE LEITURA
| Interessar-se em ler e ouvir histdrias, manifestando sentimentos,
experiéncias, ideias e opinides em situacdes de leitura compartilhada
e/ou recorrendo a biblioteca da classe, da escola ou do bairro.
| Reconhecer convengoes tipicas do género (expressdes como Era uma
vez, Hd muito tempo, Foram felizes para sempre; expressoes
ou marcas graficas que enunciam os dialogos; componentes
da narrativa — fatos, personagens, espaco e tempo etc.).
| Preparar a leitura para outros interlocutores (pais, colegas, pessoas
da comunidade).
| Antecipar o contetido dos textos com base no titulo, subtitulo,
imagens, capa e contracapa.
| Buscar pistas nos textos para verificar antecipagoes.
| Reconhecer diferentes expressoes utilizadas pelo autor para
designar o mesmo objeto ou personagem ou realizar
inferéncias com base nelas.
| Identificar os interlocutores dos didlogos.
| Coordenar informagdes do texto com informagdes das imagens.
| Distinguir o que se entende e o que ndo se entende no texto.
| Utilizar recursos para superar dificuldades de compreensdo durante
a leitura, como pedir ajuda aos colegas ou ao professor, reler o trecho que
provoca dificuldades, continuar a leitura com a inteng@o de que o mesmo
texto permita resolver as duvidas.
| Procurar compreender o significado de uma palavra desconhecida com

base no contexto e no estabelecimento de rela¢cdes com a trama.

b) PRATICA DE €SCRITA

| Utilizar recursos mais adequados a produgéo de textos narrativos:

linguagem escrita especifica dos contos, expressodes utilizadas,
apresentacdo da estrutura do texto, recursos gramaticais etc.

| Utilizar expressoes proprias da lingua escrita para a descrigéo
de cendrios e para o encadeamento de episddios do texto (marcadores
temporais, conectivos).

| Analisar, com a ajuda do professor e dos colegas, os recursos
linguisticos utilizados na resolucdo de problemas colocados
pelas diversas situacdes de producao dos textos e refletir sobre
eles, compartilhando descobertas sobre regularidades
que regem a lingua, sistematizando conhecimentos
relativos a aspectos discursivos, gramaticais e ortograficos.

| Escrever garantindo a sequéncia de fatos e de acontecimentos do texto.

| Colaborar nas situa¢des de produgéo coletiva de textos, acompanhando
seu desenvolvimento, dando ideias acerca do que deve ser escrito,
suprimido, modificado etc.

| Colaborar, nas situacdes de produgdo de textos, em duplas ou em
pequenos grupos, atendo-se a sua funcio (quer seja a de produtor,
revisor ou escriba).

| Utilizar procedimentos e recursos préprios da produgdo
de textos quando a tarefa for realizada individualmente
(planejar o que vai escrever, utilizar rascunhos, revisar o préprio
texto simultaneamente a produg@o).

| Preservar o propdsito comunicativo que se persegue ao longo
da producio (manter o suspense, provocar determinados sentimentos
no leitor: tristeza, graca, divida, pena, felicidade).

| Revisar o texto com a inteng¢do de evitar repeti¢des desnecessarias
(por meio de substituicdo pronominal ou lexical, uso de virgulas,
supressdo do sujeito etc.) e ambiguidades, articular partes do texto
(por meio de conectivos e pontuacdo), garantir concordancia verbal
e nominal, apresentar o texto cuidando de sua legibilidade.

| Revisar o texto do ponto de vista ortografico, considerando
as regularidades aprendidas e a ortografia convencional de palavras
de uso frequente, uso de maitiscula ou mintscula com base na distingao
entre nomes proprios € comuns € no inicio de oracdes.

| Utilizar sinais de pontuagio com a inten¢do de garantir a coesao textual.



CAPITULO 5

PROJETO DIDATICO
RECOMENDACOES

LITERARIAS

LEITURA € €SCRITA EM
CONTEXTOS UTERARIOS

N este capitulo, analisamos a realizacdo de um projeto didatico de escrita de reco-
mendagdes literdrias, colocado em prética em escolas de municipios parceiros
do Instituto Chapada de Educacéo e Pesquisa (Icep). Os projetos institucionais de lei-
tura e escrita sdo importantes dispositivos de (auto)formacao, tendo em vista a mobi-
lizacdo de uma rede leitora que se sustenta com a formacgdo de todos os envolvidos
no processo educativo: secretarios de Educagao, equipes técnicas, diretores escolares,
coordenadores pedagdgicos, professores e estudantes. Esse contexto possibilita aos
educadores assumir o lugar de quem pode compartilhar experiéncias, histérias de vida
e falar sobre preferéncias leitoras, diante de uma variedade de obras literarias. Essa
trilha € interessante para aportar a condicdo humana de se emocionar com os livros e
estreitar os lacos afetivos e profissionais. Tudo isso contribui para que haja projetos ou
sequéncias didaticas nas escolas e para que os estudantes desfrutem de ambientes alfa-
betizadores e possam ir tecendo relagdes cada vez mais afetuosas com a leitura literdria
e produzindo recomendacdes literdrias considerando as préprias preferéncias leitoras e
0s propdsitos comunicativos dessa producio.

O projeto analisado a seguir foi proposto no planejamento anual das formacdes
de educadores promovidas pelo Icep, momento em que se definem os projetos e
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sequéncias diddticas a ser realizados ao longo do ano. O objetivo era possibilitar aos
estudantes conhecer as obras literdrias do acervo da escola e buscar outras de deter-
minados autores e, com isso, na interacdo entre leitores, ampliar os comportamentos

leitores e escritores no processo de leitura e producdo de indicagdes literdrias.

o 5 ler? Quanto & primeira questdo, consideramos que |[...] ler é
ue ¢ ler? _
a dar liberdade aos sentidos e escutar suas interpretagdes,
pretag

€... reconhecendo que, antes de qualquer tipo de socializa¢do, hd
qQ qualq P <

Por que ler? um percurso que emociona sé depois que ele reflete, organiza o

pensamento, racionaliza e divulga [...] (LOIS, 2010).

Isso responde/remete & segunda questdo, j& que hd um

momento solitario da leitura literdria, que pode cumprir um duplo
objetivo: emocionar-se, para depois socializar e tentar conquistar
o outro para fazer aquela leitura.

Porém, para indicar livros aos colegas é preciso conhecé-los.
Nesse movimento, as rodas de leituras e indica¢des literdrias sGo
imprescindiveis. Assim como na apresenta¢do de um amigo de
quem gostamos, acontece o mesmo com os livros. Para convencer
alguém de que vale a pena lé-lo, é preciso gostar muito do livro.
Assim, conseguimos envolver o outro e persuadi-lo a querer ler.

PROJETO DIDATICO
Recomendacoes Literarias

OBJETIVOS D€ APRENDIZAGEM

| Ler resenhas literdrias para ampliar a prépria condicdo de avaliar
e escolher obras literdrios.

| Ler resenhas para identificar o ponto de vista do autor sobre a obra,
bem como os recursos que utiliza para expressar essa apreciagdo.

| Ler resenhas para observar o que se pode dizer sobre uma obra
quando se quer recomendd-la a outros leitores.

| Selecionar obras literdrios considerando o autor, a temdatica,
a ilustracdo, os recursos discursivos e linguisticos.

| Ampliar o repertdrio de autores, tematicas e estilos no dmbito
da literatura infantil.
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| Ampliar a propria experiéncia leitora definindo preferéncias
em relacdo aos géneros literdrios.
| Expressar o proprio ponto de vista sobre as obras literdrias
lidas, comentando e recomendando-as aos colegas
em situa¢des coletivas e colaborativas.
| Apreciar obras de diferentes autores confrontando a prépria opinido
com a dos outros membros do grupo: discorda, concorda, acrescenta.
| Aprofundar o conhecimento sobre as resenhas literdrias,
reconhecendo-as como textos com fun¢do argumentativa,
cujo objetivo ¢ o de convencer o leitor, prestando aten¢do
NOS recursos utilizados pelo autor para cumprir essa
fungdo: como organiza o texto, o léxico utilizado,
0s recursos de adjetiva¢do, 0os argumentos.
| €stimular os colegas a realizar a leitura de obras que leram
e de que gostaram, fazendo uso de recursos linguisticos
e discursivos com progressiva autonomia nas producdes
de recomendagdes literdrias.

CONTEUDOS

| Critérios de selecdo de materiais de leitura.

| Diferentes propdsitos de leitura — Recomendagdo/resenha:
qQuem escreve, para quem, onde e como.

| €scrita de recomendacdo literdria.

| Recursos linguisticos e discursivos e como utilizd-los
em fungdo dos propodsitos que orientam a produgdo
e publicacdo de resenhas.

ENCAMINHAMENTOS
€tapa 1 Apresenta¢do do projeto.
€tapa 2 Avalia¢do inicial — Roda de leitura.
€tapa 3 Recomendagdo por escrito — Planejomento e textualizagdo.
€tapa 4 Sessdes de leitura — Ampliar o repertdrio linguistico.
€tapa 5 Planejomento e produgdo textual.
€tapa 6 Revisdo textual.
€tapa 7 Producdo final e elaborag¢do do catdlogo.
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Um propésito de leitura muito importante refere-se
ao "ler por prazer”. Nesse sentido, as rodas de

| Voltar para a roda e, em duplos, apresentar
o livro e justificar a escolha oralmente.

leitura contribuem como espago de fomento a leitura, cC Ao longo da apreciacdo, registrar
proporcionando momentos muito agraddveis, em que ! 0s critérios que os estudantes utilizam para
todos devem se sentir & vontade para compartilhar C , o
histérias lidas, emocionarem-se com elas, trazendo
questdes parecidas que acontecem em suas vidas — (o e -
enfim, momentos de pura fruicgo. Isso tudo porque, -~ | Nesse mom@mto de ovohogoo mmql, ¢ importante observar
como afirma Lajolo (2002), "a literatura constitui | Qs expectativas sobre a leitura, a linguagem usada
modalidade privilegiada de leitura, em que c pelos alunos para recomendar e para dizer por que gostaram
a liberdade e o prazer sGo virtualmente ilimitados”. ¢ | oundo, e se atentam para os aspectos que qualificam a obra:
c ilustrac@o, autor, capa, letras etc.
€tapa 1 c
Apresentagdo do projeto.
Apresentar & turma o propdsito do projeto: ler e produzir
recomendagdes literdrias para compor um catdlogo a fim Andlise de sala de aula
de comunicar preferéncios de leitura e, com isso, facilitar Nesse momento, é comum que as justificativas sobre a leitura sejam muito breves e
a escolha dos livros da biblioteca de classe. de cardter geral. Veja um exemplo produzido por um aluno do 5° ano:
Didlogo acerca da proposta com a turma
| Incluir os estudantes na tarefa de pensar sobre
o projeto diddtico e sobre a proposta de selecionar livros Nome da obra: Ruivdo o lobo bom
para recomendar e definir como essas recomendagdes Nome do(a) autor(a): Eloi Zanetti
literdrios se comunicardo com os destinatdrios.
Nome do(a) ilustrador(a): Pryscila Viera
€tapa 2 Editora: Lazuli

Avaliagdo inicial - Roda de leitura.

| Dispor de livros literdrios para a biblioteca de classe
para que os estudantes apreciem, manuseiem
e escolham um livro para a professora
ler para eles no bimestre.

| €m sequida, propor que, em duplas, manuseiem o livro Por qué?
escolhido, realizem uma leitura prévia para conhecé-lo
e poder fazer referéncias 0 obra e discutom os motivos
da recomendacdo.

Género: Ficcdo
Personagens: O lobo e o cachorro
Cenario: Na floresta

Indico este livro: Sim ( x ) ou Nao ()

Eu indico este livro porque gostei muito dele, fala que todo lobo tem seu

lado bom.

D. 9.9 9. 9.9 9.9 9.9 9. 9% 9 9% 99 9 »
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€TAPA 3
Recomendacdo por escrito — Planejamento e textualizac¢do.
Aproximag¢do das caracteristicas do género
| Depois da roda de leitura, propor que a classe veja a lista de livros
escolhidos, bem como leia os registros e analise os critérios usados
para quiar as escolhas. Propor, entdo, que os alunos investiguem
0 que dizem os leitores mais experientes quando recomendam livros,
tendo em vista revisar a lista e qualificar mais as recomendagdes.
| Retomar a lista de critérios usados para guiar as escolhas
@ 0 Modo COMO Os escritores experientes 0s Usom e Propor que,
individualmente, facom a recomendacdo de um livro da biblioteca
de closse a fim de que os alunos possam escolher os livros que
pegardo emprestado.
Com esse propodsito, viabilizam-se momentos de reflexto em que
¢ possivel considerar, por exemplo, a referéncia a alguns personagens em
fun¢do da histdria, o impacto de uma a¢do imprevista, a forma como
o autor descreve um ambiente e o efeito que provoca No leitor, a maneira
como 0s jogos de linguagem atuam, os significados que se podem revelar
por uma imagem e a vinculagdo dela com o texto.

Andlise de sala de avla
Veja a seguir uma indicag@o escrita apds as primeiras reflexdes sobre o género.

INDICACAO LITERARIA

LIVRO: Volta ao mundo em 52 historias

AUTOR: Narragdo de Neil Philip

EDITORA: Companhia das Letrinhas

Eu indico esse livro para a 4a serie e a 5a serie porque tem muito misterio

e suspense e fala sobre principes encantados, objetos magicos, animais
falantes, bruxas perversas e fadas maravilhosas... este livro apresenta 52
dessas historias, procedentes de 33 paises, oferecendo uma visao abrangente
dos temas mais populares nos cinco continentes. Indico para adultos também...
AUTORA: Laillane dos Santos Silva, 52 ano.

. 9. 9. 9. 9.9 9% 00 9 o

A partir de entdo, observamos que a indicagdo literdria vai ficando mais substancial
e os alunos vao tendo maior clareza sobre o que e como escrever tendo em vista os

propésitos da produgdo.

Eu indico este livro porque gostei muito dele. Primeiras
producdes revelam
justificativas
breves, muito
genéricas.

Eu indico para o 42 e 52 anos porque A aproximagdo a esse

tipo de discurso, como
leitores, favorece que
assumam essa tarefa como
produtores, com argumentos
cada vez mais pertinentes
sobre a obra lida.

tem muito mistério e suspense e fala

sobre [..] Indico para adultos também...

O que comunicar por escrito e como fazé-lo tambéem
sdo objetos de discussdo. Veja alguns exemplos:
| O que selecionar de todos os comentdrios realizados
para gerar interesse Nas obras.
| Quais dados ndo convem explicitar para capturar o leitor.
Por exemplo, em vez de contar como termina a histdria,
vale a pena adiantar algo do enredo e propor
a leitura do conto para que saibam o final.
| Usar recursos para aproximd-los de algumas passagens
do texto. Por exemplo: "Como dizia em uma
contracapa que lemos...” Ou escrever algumas das frases
mais engracadas do protagonista. Ou, ainda,
colocar s6 uma parte do didlogo entre os personagens
para que os leitores tenham vontade de continuar lendo.
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| Dados da obra séo indispensdveis para que possam localizar
o material na biblioteca, como titulo, autor, editora etc.

€tapa 4
Sessodes de leitura — Ampliar o repertério linguistico.

Situacdo coletiva

| Realizar a leitura compartilhada do livro na classe (de preferéncia,
garantindo que os estudantes tenham o livro em m&os).

| Solicitar que os estudantes antecipem © que
uma resenha desse livro traria.

| Propor a escrita de um roteiro com questdes para a leitura
da resenha para apoiar a leitura. €sse roteiro deve conter
os critérios que norteiom a recomendacdo, colocando foco
nas referéncias as ilustra¢des, lembrando-se de dar os créditos
sobre o ilustrador.

| Promover uma sessdo de leitura coletiva de algumas
resenhas para analisar os recursos de adjetivacdo usados
pelo autor (da resenha) para convencer o leitor a ler a obra,
identificar os criterios e argumentos utilizados
para recomendd-la.

Dicas importantes

| Dar preferéncia a resenhas bem escritas que qualifiquem
as obras por meio de referéncias sobre a biografia do autor,
do tema, das ilustra¢des, dos recursos discursivos e linguisticos.

| Procurar escolher um livro reconhecido também pelas
ilustragdes que traz, a exemplo de "O homem que amava caixas’,
texto e ilustracdes de Stephe Michael King (€ditora Brinque-Book),
ou "Mania de explica¢do”, de Adriana Falcdo, com ilustra¢des
de Mariana Massarani (€ditora Salamandra). Quem sdo esses
ilustradores? Que estilo tem? Que técnica usam?
Qual a trojetdria profissional deles?

| Propor que retomem os livros indicados na roda inicial
para observar a qualidade das ilustra¢des.
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€m duplas

| Propor sessdes de leitura dos livros que serdo selecionados
para posterior leitura das resenhas literdrios.
A leitura dos textos literdrios dard condicdo de conhecer as obras.

| €xplora¢do coletiva de uma resenha literdria (de um dos livros
selecionados), destacando os portadores, ou seja, onde &
encontrado — a exemplo de revistas, jornais e catdlogos.

| Leitura de uma resenha para os estudantes tomarem nota sobre
0 Que O autor de resenha escreve para recomendar a leitura
de um livro e como organiza o texto. Cada dupla lerd uma resenha
diferente. €ssa situagdo de leitura da resenha tem o propdsito
de ler para escrever a fim de convencer, ou seja, informar
Qos leitores que a leitura da obra vale a pena.

| Roda de socializagdo das primeiras descobertas sobre
as caracteristicas da resenha. €spera-se que os alunos observem
qQue a resenha traz o resumo e uma apreciacdo da obra.

Roda de A roda de socializa¢gdo € um momento importante

que favorece a reflexdo. Nela, os estudantes vdo tomando
consciéncia do que ¢é preciso considerar ao produzir

os préprios textos. Descobrem o que caracteriza o género
em questdo, sistematizando informa¢des sobre,

por exemplo, o efeito provocado pelo trecho

da histdria relatado, que aguga a curiosidade

do leitor sobre o livro e o instiga a leitura.

€ também os jogos de linguagem usados para seduzir

o leitor. Nesse sentido, as interven¢des do professor

sdo essenciais para ajudar a turma a identificar recursos,
elementos, caracteristicas préprias do texto

que irdo produzir, como iniciar, um final instigante,
comentdrios sobre o autor e o ilustrador, premiagdes

da obra, coleg¢do, contexto histérico da producdo.

Nas situa¢des coletivas e em duplas, além dos aspectos
apontados acima, os estudantes aprendem a negociar,

a dialogar e a atuar colaborativamente, o que é fundamental
no processo de constru¢dio do conhecimento.

socializacdo
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Caso haja na turma estudantes que ainda ndo leem
com autonomia, mesmo estando em classes de ciclo I,
¢ importante que, No momento de leitura, eles sejom
agrupados com outros mais avangados e que a tarefa
de cada um seja bem definida e clara para todos.
N&o basta que se renam em grupo, é preciso que

a atividade proporcione intera¢do, cooperacdo,
negociagdo entre os componentes. Para tanto,

¢ fundamental pensar quais serdo os problemas que
irdo resolver com a atividade. Por exemplo:

reler em voz alta um texto, localizar determinadas
informagdes, ler determinada indicagdo literdria, comentar
sobre as expressodes utilizadas pelo autor etc.

€tapa 5

Planejamento e produg¢do textual.

Com base nas andlises e notas tomadas ao longo dos leituras
realizadas, construir coletivamente o planejomento do texto
que serd produzido individualmente.

Produ¢do individual

Nesse momento, procurar aproximar-se de cada um, observar as
producdes, como se saem diante da proposta, principais duvidas
que se apresentam, procedimentos utilizados no ato de produzir.

€tapa 6
Revisdo textual.

Situacdo coletiva

| Selecionar e expor no quadro o texto de um aluno. €xplicar
aos estudantes que tal texto foi escolhido por conter questdes
que todos na turma precisom aprender para tambem melhorar
0 texto de suas recomendacdes literdrias.

| Pedir ao grupo sugestdes sobre o que manter no texto escolhido,

0 que melhorar e por qué.

Andlise de sala de aula

Veja a seguir um exemplo de texto, digitado no computador por um aluno, selecio-

nado para revisao.

LIVRO: VIVIANA, A RAINHA DO PIJAMA
AUTOR: STEVE WEBB

ILUSTRADOR: LUCIANO VIEIRA MACHADO
EDITORA: SALAMANDRA

INDICAGAO: ESTE LIVRO FALA SOBRE VIVIANA ELA CHAMA ALGUNS AMIGOS ANI-
MAIS, E CONVIDA, SERA QUE O LEAO FOI? SERA QUE O PINGUIM FOI? SERA QUE
O JACARE FOI? SERA QUE A GIRAFA FOI? SERA QUE O POLVO FOI? SERA QUE O
MACACO FOI? SERA QUE O URSO FOI? QUEM SERA QUE GANHOU?

Nesse exemplo, a professora interveio ajudando a focalizar aspectos despercebi-
dos ou a identificar a relevancia de alguma consideracdo para aprofundar as reflexdes
sobre a linguagem escrita.

| Como organizar as ideias para orientar o leitor sobre
o tema central desse livro?

| Viviana chama alguns animais para qué? E por qué?

| Para o leitor entender e sentir vontade de ler esse livro, o que
é preciso mudar nessa recomendacao?

Caso ainda haja na turma estudantes com escrita ndo alfabética, os momentos de
andlise e de producgdo coletiva serdo importantes para que eles avancem em conheci-
mentos relacionados ao “que” e “como” se escreve.

Veja abaixo como ficou o texto revisado pelo aluno-autor, com base nas sugestdes

da turma.

Indicagdo literaria

Livro: Viviana, Rainha do Pijama

Autor: Steve Webb

Tradutor: Luciano Vieira Machado

Editora: Salamandra

Este livro fala sobre uma menina que se chama Viviana. Certo dia
ela acorda pensando em qual pijama os animais usam para dormir.

Para descobrir quais pijamas os animais usam, Viviana resolveu
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dar uma festa do pijama. Convidou sete animais: o ledo, o pinguim,
o jacaré, a girafa, o polvo, 0 macaco e o urso.
Quem sera o vencedor do pijama mais irado?

Descubra lendo este livro. Divirta-se!

Revisao em duplas

s | Organizar a turma em duplas e distribuir uma cdpia do texto de um
dos alunos da turma para que cada par assinale aquilo que agregaria,
transformaria ou retiraria da produ¢do elaborada.

S5

Andlise de sala de aula

Livro: Rupi! O menino das cavernas

Autor: Timothy Bush

Editora: Brinque-Book

O livro fala sobre um menino das cavernas que desenha animais

que viram realidade e as pessoas da vila de onde ele mora pede para

que ele desenhe mais animais e tem uma licdo de vida no final da historia.
E muito bom.

Eu indico para o 32 e 52 ano. E muito bom.

Autor da resenha: Ryan de Oliveira Silva

Série: 52 ano

Possiveis intervengdes indicando aspectos que podem ser observados e as condi-
¢oes de realizacdo:

| Levem em conta incluir uma sintese biografica do autor.
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| Pode ser apropriado escrever um argumento-sintese para que

os usudrios da biblioteca possam decidir se lhes interessa

o tipo de historia.

| Fazer uma referéncia geral ao livro.

| Estabelecer o limite de uma pégina para incluir toda a informacéo.

Produgto com retornos escritos pelas duplas

Livro: Rupi! O menino das cavernas
autor: timothy Bush (Nome do autor

Editora: Brinque-Book & com letra maitscula)

o livro fala sobre um menino das cavernas que desenha
animais que viram realidade e as pessoas da vila de onde ele
mora pede para que ele desenhe mais animais e tem uma
licdo de vida no final da histéria & muito bom.
Eu indico para o 32, 42 e 52 ano & muito bom.

Autor: Ryan de Oliveira Silva Série: 52 ano

Dupla Caillane e Lais

(Precisa comegar
com letra maiUscula/
afastado da margem)

Aldeia

Faltam adjetivos
e pontuagdes

Sugestdes (contar algo sobre o autor e como surgiu o livro, usar adjetivos)

Timothy Bush conta a historia “Rupi! O menino das cavernas” de maneira

muito divertida e engragada, que foi baseado no artigo da revista The New

York Times de 1992. O livro fala sobre um garoto que desenha animais

nas paredes da caverna, que acabam ganhando vida. (segue falando sobre

acontecimentos marcantes, sem contfar o final)

Eu indico para quem gosta de muita diversdo e humor.
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| Para finalizar o trabalho em duplas, solicitar que comentem
sobre os principais pontos que propdem ao autor da indicagdo
literdria para revisdo. Pode-se, nesse momento, sistematizar
coletivamente uma lista dos pontos principais ao produzir
uma indicacdo literdria, que constituem sugestdes para
a revisdo individual.

| Durante o didlogo e sistematizagdo, acrescentar ideias que
ndo foram observadas pelas duplas, discutir pontos e ajudar
a turma na reflexéo sobre os usos da lingua e da linguagem
na produgdo de indicagdes literdrias.

Revisdo individual

| Propor a retomada da sintese construida anteriormente
e das anotagdes realizadas pelas duplas para que realizem
a revisdo individual dos proprios textos.

| A revisdo final pode acontecer também em duplas, sendo
qQue os respectivos autores, de posse da sintese construida
anteriormente com pontos para revisdo, dialoguem agora
sobre 0s pProprios escritos e, nesse movimento, um apoie
o outro nas tomadas de decisdes.

Andlise de sala de avla

As produgdes finais dos estudantes revelam o cuidado que tiveram ao incorporar as
indicacdes literdrias as consideracdes dos colegas e informacdes levantadas durante
as aulas. Assim, € possivel observar que, comparando a primeira produ¢do com a
ultima, foram asseguradas as principais caracteristicas do género, como a linguagem
adequada a interlocu¢@o com o leitor a fim de seduzi-lo para a leitura daquela obra,
o0 uso criterioso da adjetivacdo e o registro da ideia central da obra. H4 aspectos que
precisam ser qualificados, mas esses serdo conteidos abordados em outras situacoes

didéticas ao longo do ano.

PRODUCAO REVISADA PELO ALUNO RYAN

Colégio Municipal de Bananeiras
Aluno: Ryan de Oliveira Silva

Data: 24/10/2104

Professor: Bruno Soares Silva

Série: 52 ano
Indicagdo Literaria
Livro: Rupi! O menino das caverna

Autor: timothy Bush
Editora: Brinque-Book

A obra foi inspirada num artigo do jornal The New York Times”, que & um

dos maiores e mais importantes jornais do mundo, sobre a descoberta de

uma pintura de pinguis em cavernas.

Timothy Bush & autor e ilustrador de mais de 25 titulos infantis
e juvenis que encanta seu pUblico com palavras simples.

Na Idade da Pedra a maioria dos habitantes das cavernas cacava
para comer - cagava mamutes, bisdes, rinocerontes peludos.

No entanto para um certo menino das cavernas chamado Rupi,
a cagada ndo e uma boa ideia, Rupi prefere desenhar (cavalos
selvagens, veados, pinguins), mais de que adianta o desenho de
um animal a ndo ser, é claro, que ele ganhe vida.

E uma histéria muito boa, espetacular, com personagens

rudes e engragados. Entre nesse mundo das cavernas

e descubra, a cada pagina, uma nova aventura.
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E possivel notar que, ao realizar a revisdo individual, Ryan agregou ao texto

pontos colocados pela dupla que o analisou, bem como outras informagdes que
levantou durante as aulas com a intervencdo do seu professor. (H4 importantes
avangos com relacdo ao uso de informagdes relevantes, a adjetivacio, a pontuagao
e a paragrafacdo).

Podemos observar, ainda, que a producdo de Ryan revela pontos que devem ser
contetdos de aulas posteriores para que a turma avance. Por exemplo, o uso adequado
da letra maitscula, a concordincia nominal e verbal, o uso do mas/mais e a pontuagao.

Havendo na turma estudantes com escritas ndo alfabéticas, serd importante adotar
uma das duas estratégias abaixo.

| Pedir que o estudante leia, fale sobre 0 que escreveu e registre.
Em seguida, digitar e entregar para as duplas analisarem.
O foco serd no aspecto discursivo.

| Pedir que o estudante leia o que escreveu e destacar pontos que serdo
devolvidos com a turma para que todos avancem tanto no conhecimento

sobre o sistema de escrita quanto no aspecto discursivo.

Vamos observar outras produgdes!

PRODUCAO DE ANA CAROLINA

Titulo: Sabe de quem era aquele rabinho
Autor: Elza Casar Sallut

Ilustrador: Michele

O grande amigo elefante ia viajar e resolver
dar uma festa de despedida, chamou seus amigos
para tirar uma foto e no meio da foto apareceu
uma coisa inexplicavel.

Se vocé quiser saber o que apareceu na foto

leia essa historia divertida.
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PRODUCAO DE OUTRO TEXTO POR ANA CAROLINA
APOS AS ETAPAS DE REVISAO COLETIVA € EM DUPLAS

Titulo: Como um peixe na agua
Autor: Daniel Nesquens

Ilustrador: Riki Blanco

Leia esse emocionante livro e aprenda que vocé pode ser
de qualquer jeito e ainda assim ser muito. Essa histéria fala sobre
o menino Sebastido que apesar de ser cadeirante ele ndo desiste,
é forte, orgulhoso, sabido, e inteligente. Além disso ele tem uma grande
paixdo. Se vocé quiser saber qual & a paixdo dele. Leia esse emocionante

livro e aprenda que vocé pode ser muito mais feliz do que pensa.

REVISAO INDIVIDUAL REALIZADA POR DANIEL

Titulo: Apostando com o monstro
Autor: Kyoung Hwa Kim
Ilustrador: Yoon Chul Jung

Essa historia fala de um monstro horripilante
e muito assustador, que tinha pernas compridas,
mdos grandes e uma barriga enorme. Ele adorava
fazer apostas impossiveis até que um dia... Ficou curioso?
Leia a maravilhosa historia apostando com o monstro

e divirta-se com esse belo conto.
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| Apds as revisdes individuais, fazer um levantamento
de quais conteudos deve sequir trabalhando. Por exemplo,
sequéncios diddticas, atividades permanentes ou ocasionais
para que os estudantes avancem em conhecimentos relacionados
Q0s aspectos discursivos e também notacionais.

| De posse das producdes revisadas, fazer a Ultima correcdo
dos textos que irdo para os produtos finais.

€tapa 7

Producdo final e elabora¢do do catdlogo.

Propor a edicdo e a publicagdo das recomendagdes

e avaliar com os estudantes o interesse gerado nos destinatdrios.

RECOMENDAGAO LITERARIA
ANA MARIA MACHADO

ORIENTACAO: PROF2 MIRIAM VIANA

ESCOLA MUNICIPAL BELEM DE JUDA/ 2014

Livro de indicag¢do literdria produzido
pela €scola Belém de Judd, Jaboatdo
dos Guararapes (P€).

2.9 5. 9 9.9 9.9 9 9 9595 9 9 9 9. 959 9% 9 9% 909 9 o
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Conhega 0 Mundo
Encantado de

MONTEIRO LOBATO

! INDICACAO i Histéria de Dois Ladrdes

Nesta curiosa histéria de esperteza ha uma
grande ligdo: nem sempre devemos julgar mais
espertos do que os outros.

Isso aconteceu com um boiadeiro que apés vender
seu rebanho, saiu do sert@o para gastar sua granano
Rio de Janeiro.

Ao chegar em seu destino foi abordado por um
homem desconhecido. Dizia ele ter no bolso 10 mil cruzeiros para ser
entregue a Santa Casa, mas ndo sabia como fazer isso. Pediu ajuda ao
sertanejo para fazer isso por ele, mas precisava de uma quantia em dinheiro
como garantia. Ao ouvir falar em 10 mil cruzeiros, como se comportou o
boiadeiro? Como sera que terminou essa histéria? Quem saiu perdendo?

Para encontrar as respostas destas perguntas, leia o livro de Monteiro
Lobato. “ Histérias de Tia Nastécia da editora Globo, Divirta-se com as

leituras.
@ R A Princesa Ladrona
A fyal o ;
i A)__ A fabulosa leitura retirada do classico livro

histérias de tia Nasticia, com autoria do nosso
[ A }#’ talentoso Monteiro Lobato, da editora Globo, nos
j ,“}Lgf‘._{_ 5% | traz i de o coes e

d-i’ pois vem do a histéria de

trés irmaos que sairam de suas casas para
conhecerem o mundo e no caminho se depararam com uma princesa
belissima, porém muito esperta. Dai em diante comega um jogo de
enganagao, até que ela consegue os prender em seu castelo; o que ela nio
contava, eraq| dos irmaos havia levads igo coisas q ajudaria.
Mas que coisas sao essas? Sera que conseguirdo se soltar? Como termina
essa histéria? Leia e se divirta, garanto que iré se apaixonar por essa
grandiosa obra. : £

Revista produzida

pelo Nucleo I
da Llagoa da Boa Vista,
Seabra (BA).

é INDICACAO E A Mulher Dengosa

A histéria “A mulher dengosa” de
Monteiro Lobato, retrata uma confusio entre a
esperteza de uma mulher e a sabedoria de um
homem.

O homem casou-se com uma mulher
dengosa. Quando a esposa se sentava a mesa s6
comia trés carogos de arroz. O marido
comegou a desconfiar dela, porque estava sempre com falta de apetite, e,

] i gorda, entio ele decidiu viajar.

Quando o marido viajou, a mulher chamou uma excelente cozinheira
para fazer suas belas refeicoes e ai comegou a ter apetite. Quando o
homem voltou de viajem qual foi a surpresa? Sera que ela parou de comer?
Serd que continuou a engordar? Descubra as respostas destas perguntas
divertindo-se com essa fascinante histéria, que se encontra no livro
“Histéria de Tia Nastacia” da editora Globo.

O Jabuti e a Onca

Nas histérias de espertezas,
nem sempre o mais esperto vence
o duelo. Isso aconteceu coma onga
que se julgava muito esperta e vivia
a elogiar o jabuti quando cantava | &
«com asua gaita. Que gaita linda! De
que é feita essa gaitinha? A onga por ser sabida tinha um plano, pediu o jabuti
que tocasse a gaitinha perto dela, para agarrar o jabuti. Mas quando ela foi
pegé-lo, o jabuti afundou num buraco. Sera que a onca conseguiu pegé-lo na
segunda tentativa? Ou serd que a onga desistiu e foi embora cabisbaixo.
Venha viver a aventura dessa histéria no livro “Histéria de Tia Nastacia” da

editora Globo.
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Avaliacdo
Autoavaliagdo Retomar os reqgistros 1 e 2 e propor que os estudantes
discutam sobre 0 que aprenderam com a leitura de resenhas literdrias.

Registro 1

Avaliagdo inicial Reqistro feito pela professora sobre as expectativas
quanto a leitura, sobre a linguagem usada pelos alunos para recomendar,
para dizer por que gostaram ou Ndo e sobre a aten¢do dos alunos para
0s aspectos que qualificam a obra: ilustra¢do, autor, capa, letras.

Nesse momento, retomar alguma producdo inicial, como a seguinte:
| Nome da obra: Ruivéo o lobo bom
Nome do (o) autor (0): €loi Zanetti
Nome do (o) llustrador (a): Pryscila Viera
cditora: Lazuli
Geénero: Ficgdo
Personagens: O lobo e o cachorro
Cendrio: Na floresta

Indico este livro: Sim (x) ou Néo ( )

Por qué?

€u indico este livro porque gostei muito dele, fala que todo lobo tem
seu lado bom.

(Rluno do 5° ano: Rodrigo Andrade Domingos dos Santos)

Registro 2
Notas sistematizadas na €tapa 4, Sessodes de leitura —
Ampliar o repertdrio linguistico.

Avalia¢do Observar os estudantes durante a sessdo de leitura e producdo
textual, tendo em vista as expectativas de aprendizagem
definidas no planejomento — os comportamentos leitores e escritores.
| Retomar as indicagdes iniciais e discutir os aspectos
da estrutura composicional.
| €lencar no quadro as caracteristicas apresentadas pelos alunos.

| Intervir propositalmente para ajudar os alunos a perceber
a estrutura composicional do género (indicagdo literdria).
| Producbes textuais.

INDICADORES/NOMES

D€ ALUNOS

Escreve garantindo os aspectos que identificam
a obra (titulo, autor, editora, ilustrador).

Apresenta sua impressdo sobre o livro lido.

Utiliza adjetivos que qualificam aquilo
que se descreve: o livro, o tema, 0s personagens,
o cendrio, o autor e/ou as ilustracdes.

Utiliza expressdes com o intuito
de convencer o leitor.

A ficha pode ter campos que indiquem se o estudante garante,
garante parcialmente ou ndo garante cada item. Pode também
inserir um campo para Observacdes ao lado de cada item.

ALUNO/A:

INDICADORES GARANTE GARANTE NAO

PARCIALMENTE GARANTE

€screve com 0s aspectos que
identificam a obra (titulo, autor,
editora, ilustrador).

Apresenta sua impressdo sobre
o livro lido.

Utiliza adjetivos que qualificam
aquilo que se descreve: o livro,
0 tema, 0s personagens,

o cendrio, o autor e/ou as
ilustracdes.

'y 'y ¥y 3y Yy ¥y yyyy?yyy“yyy?yy>yyyy )

Utiliza expressdes com o intuito
de convencer o leitor.
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Andlise de sala de aula

Veja abaixo um exemplo de avaliagdo.

DATA: ANO:
TURMA:

PROFESSOR(A):
ESTAGIARIOS(AS):
ALUNO(A):

€stamos produzindo indicagdes literdrias para a turma do 5° ano. Fizemos
um trabalho em equipe, apresentando para esses colegas os livros da bi-
blioteca de classe de que mais gostamos. Mas, para que nossos colegas se
sintom interessados pela leitura, precisomos caprichar na indicagdo. Diante
disso, vamos analisar um texto de uma das equipes para revisarmos juntos
0s aspectos que ainda precisam ser melhorados.

1 Leia o texto abaixo e marque na ficha a sequir um X em cada critério.
Marque SIM para critérios apresentados no texto, NAO para critérios
ndo apresentados e ALGUMAS VEZES para aspectos que vocé
obsernvou apenas algumas vezes.

E€EQUIPE 4

_Autor: angela-lago
_llustrador: angela-lago
_havia uma fila de bicho esperando a vez de Pegar um pouco da
dgua da comadre
_onca. e ela tomando conta, encalorada, no maior tédio, mas ndo
ia deixar que o
_macaco bebesse.

Serd que 0 macaco Bebeu V& até a biblioteca da sala 6 peque o
Bicho folharal descubra e se divirta.

'y 'y ¥y 3y Yy ¥y yyyy?yyy“yyy?yy>yyyy )

ASPECTOS

Colocou o titulo?

sim NAO ALGUMAS
Vezes

€screveu o0 nome do autor?

€screveu o nome do ilustrador?

Utilizou recursos de adjetivacdo para deixar o livio mais
atroente?

Respeitou as caracteristicas do género produzido?

As informagdes foram escritas de forma clara e
compreensiva?

Teve cuidado ao apresentar o livro, ndo escrevendo o
final da histéria para despertar o interesse pela leitura?

Iniciou com uma indagagdo?

Iniciou com a narra¢do de parte da histéria?

Iniciou descrevendo o cendrio da histéria?

Iniciou qualificando o género?

Iniciou escrevendo sobre um personagem?

€screveu sobre o autor ou ilustrador?

Finalizou fazendo uma indagagdo?

Finalizou fazendo uma referéncia sobre as ilustra¢des?

Finalizou fazendo referéncia ao tema tratado?
SOBRE PONTUHgﬁO

Utilizou sinais de pontuagdo para organizar o texto
deixando-o mais claro?

Iniciou o pardgrafo com letra mailscula?

Apds o ponto continuativo, usou letra maivscula?

Usou adequadamente o ponto de interrogagdo?

Usou adequadamente o ponto de exclamagdo?

€ as reticéncias, foraom utilizadas?
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Que dica vocé daria para melhorar a escrita dessa indica¢do literdria? €s-
creva abaixo suas sugestoes.

2.9 5.9 9.9 9.9 9 9. 995 9% 9% 9 95 959 9% 9 9 9% 09 9 o

Livro - A troca

Pra mim, o livro é vida; desde que eu era muito pequena
os livros me deram casa e comida.

Foi assim: eu brincava de construtora, livro era tijolo;

€m pé, fazia parede; deitado fazia degrau da escada;
Inclinado, encostava num outro e fazia telhado.

[...]

Trecho de mensagem de Lygia Bojunga para o Dia Internacional
do Livro Infantil e Juvenil, traduzida e divulgada nos 64 paises do
Internacional Board on Books for Young People.

A integra pode ser lida na internet, no enderego:
http://www.casalygiabojunga.com.br/pt/livroatroca.html, acesso em
20/4/2018.
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CAPITULO 6

A GESTARO
DE SALA DE AULA

s esforgos pedagdgicos precisam colocar o estudante na centralidade dos pro-
cessos educativos, contemplando diferentes dimensdes formativas e conside-
rando a ampliac@io de tempos e espacos e o trabalho de profissionais da educacao. Por
isso, € fundamental compreender a importancia da boa gestdo de sala de aula na or-
ganizagdo do trabalho pedagdgico. As sugestdes propostas neste capitulo extrapolam
o trabalho destinado ao desenvolvimento das praticas sociais de leitura e da escrita

— foco desta publicacdo — e podem ser consideradas em todo o planejamento escolar.

AGRUPAMENTOS

Estudos e pesquisas diddticas mostram a importancia da interag@o entre os estudan-
tes a favor da aprendizagem de todos. Eles aprendem conceitos de cooperacio, de
interdependéncia, de divisdo de trabalho e de conflito, fortalecendo a capacidade de
se comunicar, de dialogar compartilhando pontos de vista, de testar hipoteses, de dis-
cutir, de refazer raciocinios, de tomar decisdes em pequenos grupos e de estabelecer
correlagdes para construir conhecimento sem a presenga direta de um docente. Esse
é um convite a revisar a concep¢ao de que somente professores sdo capacitados para
detectar erros e acertos dos estudantes em suas aprendizagens.

Segundo Sanmarti (2009), os estudantes aprendem mais quando se autoavaliam
ou sdo avaliados pelos colegas do que quando o professor observa as dificuldades e
propde mudancas. Essa afirma¢@o valida a importancia de institucionalizar em au-
las estratégias orientadas a corregulag@o entre os proprios estudantes. Quando uma

pessoa examina outros trabalhos semelhantes ndo somente identifica as incoeréncias

ILUSTRAGAO RENATA BORGES

deles como também reconhece melhor as proprias.
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A proposta de um trabalho mais cooperativo entre os estudantes contribui para

que sejam capazes de autorregular com autonomia as aprendizagens, favorecendo
o intercAmbio cognitivo e 0os avancos conceituais para que todos sigam aprendendo.

“O aluno ndo so aprende como também desenvolve valores sociais

importantes: o respeito, a compreensdo e a solidariedade, o saber ouvir

e falar. Conviver, relacionar-se com o proximo e trabalhar em equipe sdo habilidades
Sfundamentais para o mundo de hoje, dentro e fora da escola. E as atividades

em grupo permitem ao estudante acolher o ponto de vista do outro, favorecem

o didlogo reunindo e compartilhando saberes. Investir nos agrupamentos mudou

a dindmica da minha sala de aula, os meus alunos vém conquistando uma autonomia
de trabalho crescente e, profissionalmente, passei a acreditar mais no potencial deles,
na possibilidade de aprenderem com os pares e ndo apenas comigo.”

fFelipe Rodrigues, professor do €nsino Fundamental | da €scola José Sena, Lencdis (BA)

A composi¢ao dos agrupamentos deve ser definida com base no objetivo de ensi-
no e nas necessidades de aprendizagem dos estudantes. A intencionalidade clara do
professor em relag@o aos objetivos de aprendizagem e a necessidade de aproximar os
saberes dos estudantes ao contetido investigado ¢ fundamental para constituir bons
agrupamentos. Isto é, quanto mais se conhece o que sabem os estudantes e os desa-
fios de cada atividade, mais produtivos podem ser os agrupamentos. Para mapear os
saberes dos estudantes, ndo basta fazer um diagndstico no inicio, no meio e no fim
do ano. E preciso acompanha-los ao longo de todo o periodo letivo e a cada vez que
se propde um novo contetdo.

Sdo muitos os mitos em relagdo aos critérios de agrupamentos: estudantes que
sabem mais com os que sabem menos, estudantes mais concentrados com estudan-
tes mais agitados, estudantes timidos com os extrovertidos, deixar que escolham de
acordo com a afinidade.

Para garantir que todos aprendam, € necessdrio ter foco no objetivo de ensino e
aprendizagem, no potencial de cada um e no que podem aprender com a parceria do
outro. Dessa forma, poderdo avangar cognitivamente e na interacdo com o outro.

Para tomar a decisdo sobre o agrupamento, o educador precisa, inicialmente, de-
finir o contetdo a ser ensinado e os objetivos especificos da atividade. Em seguida,
verificar o que a turma j4 sabe, por meio da investigacdo do nivel de conhecimento

de toda a classe e de cada estudante. E, entdo, define-se como serd o agrupamento.

Trabalhar em grupo € uma excelente oportunidade para que todos aprendam a
lidar com as diferencas e a se respeitarem, independentemente da afinidade. S6 o
trabalho coletivo € capaz de promover esse desenvolvimento nas relagcdes em prol
da boa qualidade de aprendizagens. E a possibilidade de um estudante potencializar
no outro um conhecimento que estd em formacéo. Cabe ao professor oferecer as
condi¢des necessdrias para a colaboragcdo no trabalho em grupo, aproveitando as
diferentes habilidades entre eles e, eventualmente, intermediando conflitos para as-
segurar o proposito do trabalho.

Ser capaz de perceber e considerar o ponto de vista alheio exige aprendizado nas
relacdes em direcdo a cooperagdo, a tolerincia e a autonomia. Todas as interacdes

pressupdem um empenho para que o bom relacionamento prevaleca.

“Durante a atividade, observo a interacdo entre os alunos quando compartilham um
com o outro seu modo de pensar sobre determinada situagdo e, quando outro discorda,
entdo percebo que cada um assume e defende o seu ponto de vista até que o outro possa
ou ndo se convencer. De modo geral, ninguém é o tempo todo calmo, agitado, timido

ou extrovertido. A vantagem que percebo é que, com a minha ajuda enquanto professora
e as intervengoes feitas, a maioria dos alunos demonstra interesse, participa e tem
avangado nas hipoteses dos seus saberes, nas relagoes em direcdo a cooperagcdo

e a autonomia. Os alunos aprendem a aceitar trabalhar com o outro, ajudar,
compartilhar conhecimentos adquiridos durante a atividade, respeitar a opinido

do outro e, acima de tudo, assumem responsabilidade e compromisso.”

lzabete Regina, professora do 2° ciclo da €scola José Sena, Lencdis (BA)

E importante ressaltar que nem todas as atividades podem e devem ser desenvol-
vidas em grupos. Algumas propostas precisam de uma organizacdo ascendente, isto
é, iniciando com o trabalho individual, depois em duplas e na sequéncia em trios
ou com o grupo todo. Outras necessitam de uma organizagdo descendente, inician-
do com o trabalho coletivo para depois seguir para as duplas ou para o individual
(LERNER, 2002). A forma de organizar os agrupamentos € 0 movimento ascendente
ou descendente estdo relacionados a intencionalidade, ao propdsito e a natureza da
atividade ou a competéncia diferenciada dos estudantes.

Um exemplo de uma organizacdo ascendente € quando o professor realiza um diag-
ndstico para que os estudantes coloquem em jogo o conhecimento ortografico e, em

seguida, propde duplas para dialogar sobre como cada um escreveu. Mais adiante,




coletivamente, fazem andlises e construgdes de regras ortograficas. J4 uma situac@o

descendente serd uma produg@o coletiva de um texto, por exemplo, uma reescrita de

um género novo para a turma. Nesse momento,

o aprenderdo a planejar, produzir e revisar en-
Para decidir sobre o

agrupamento, o educador
precisaq, inicialmente,

quanto escrevem, conhecimentos importantes
para a posterior producdo em duplas e indivi-

dualmente.
definir o conteddo a ser O papel do professor nessa proposta de tra-
ensinado e os objetivos balho é fundamental para que todos aprendam.
especificos da atividade. E necessério garantir a troca de conhecimento

entre os pares, planejar as situagdes de cons-

trucdo coletiva em que os estudantes tomem
decisdes e resolvam situacdes-problemas sem que todo o processo seja dirigido pelo
professor. Para isso, € preciso definir a tarefa, apresentar as instrugdes de trabalho,
sugerir encaminhamentos, indicar materiais, esclarecer as regras sobre a cooperacao
durante a tarefa e seguir monitorando para que durante o trabalho sejam feitos os

ajustes necessdrios para a construg¢do de uma boa parceria com o outro.

LICAO D€ CASA

A li¢do de casa faz parte da nossa cultura escolar. Ainda que com algumas diferen-
¢as, ¢ uma prética instalada na rotina da maioria das escolas, independentemente das
concepgdes de ensino e de aprendizagem.

E sabido que ndio aprendemos pela repeticio mecanica e descontextualizada, mas
pelo significado que atribuimos ao contetido estudado, pelo seu uso nas situagdes
dentro e fora da escola, pelo envolvimento que podemos ter com o objeto de estudo.
Dessa forma, propor ao estudante que perceba o préprio processo de aprendizagem
também nos momentos em que se dedica a realizag@o das ligdes de casa € algo muito
importante. Nessa situacdo, a crianca estd longe da sala de aula e coloca em jogo
saberes e ndo saberes. E uma oportunidade de tomar consciéncia das proprias dificul-
dades, de desenvolver uma relacio de responsabilidade com a prépria aprendizagem
e com os compromissos da vida de estudante, ou seja, um estimulo a autonomia.
Além disso, a licdo de casa tem o objetivo de sistematizar conceitos ja trabalhados e

de antecipar contetidos que serdo tratados em sala de aula. Portanto, trata-se de um

instrumento poderoso de gestdo da aprendizagem para o professor e para o estudante.

Embora a licdo de casa seja entendida hoje pela maioria dos educadores como
uma ac¢do importante para a aprendizagem e um valoroso meio de interag¢do entre a
familia e a escola, ainda € uma prética que gera controvérsias e duvidas, sobretudo a
respeito da responsabilidade das duas institui¢des e da eficdcia desse recurso no pro-
cesso de ensino e de aprendizagem. A seguir, vocé conhece alguns pontos de reflexdo
sobre os papéis da familia e da escola na prética da li¢cdo de casa.

O que podemos

esperar das familias?

A familia tem uma 6tima oportunidade de acompanhar o que estd sendo ensinado na
escola por meio das licdes de casa. E importante que os pais se interessem pelas ativi-
dades do filho. No entanto, interessar-se nao significa assumir a obrigacdo de ensinar
aos filhos os contetidos que sdo de competéncia da escola. A licdo de casa deve ser
encarada como elemento integrante do processo de desenvolvimento da autonomia
do estudante. Em sala de aula, uma boa condi¢@o para assegurar a autonomia ¢ ler a
licdo coletivamente e, diariamente, explicd-la ao grupo. E importante conversar com os
estudantes e verificar se todos compreenderam a proposta. Muitas vezes, esse momen-
to servird para antecipar algumas duvidas com o grupo. Mas, em casa, as atividades
devem ser feitas pelo estudante sem a ajuda de pais ou responsdveis. As questdes que
ndo consegue realizar indicam as dificuldades que deverdo ser trabalhadas em classe
individualmente ou em grupo. A participacio da familia pode ser interessante para uma
consulta rdpida da crianga, um esclarecimento qualquer, mas nao para retomar as aulas
ou explicar o contetdo.

Um dos principais papéis da familia é o estabe-

lecimento e a supervisdo de uma rotina de estudos Um dos papéis da

em casa, algo que as criangas, sobretudo nas etapas familia é estabelecer e
iniciais da escolarizagio, ainda ndo tém capacida- supervisionar a rotina de
de de organizar com autonomia. Por isso, € preciso estudos em casa, algo
ajuda-las nos compromissos do dia, a lidar com ho- qQue criangas pequenas
rérios, a distribuir o tempo para brincar, para fazer ndo fazem por si s6.

a licdo, para tomar banho, para se alimentar etc.

Outra responsabilidade importante da familia é
a de garantir um ambiente adequado de estudo dentro de casa, longe de distracdes, com

boa iluminacéo, mesa e cadeira (para evitar que trabalhem na cama, por exemplo). Um



bom ambiente favorece a concentracéo, o envolvimento e o capricho.

Algumas familias questionam o tempo que se deve dedicar a li¢do de casa. Esse
tempo tem uma relagdo direta com a idade e as demandas da série. A medida que
aumenta a quantidade de contetido, o estudante terd mais licdes. De qualquer for-
ma, é sempre preciso assegurar tempo, na organizac¢do da rotina dos estudantes,
para as atividades extracurriculares, para praticar esportes, para brincar e até para
ndo fazer nada, pois essas também sdo necessidades de formagdo das criancas e

dos adolescentes.

Fun¢do e tipos de licdo

A principal funcdo da li¢ao de casa é complementar o trabalho do professor em sala
de aula. Por meio dessas atividades, é possivel identificar e analisar as principais
dificuldades individuais e coletivas dos estudantes e, com isso, fazer uma retomada
didria desses contetdos.

Para que a licdo de casa prepare para a aprendizagem, aprofunde e sistematize co-
nhecimentos, deve ser muito bem planejada, de forma que os estudantes compreen-
dam que se trata de uma ag@o necessdria para a construcio de novas aprendizagens.

As atividades precisam garantir: relacdo com o conteido estudado, desafios possi-
veis de ser realizados, propostas diversificadas, adequacdo as necessidades individu-
ais, clareza no objetivo e na orientacdo e, por fim, equilibrio na quantidade. Mais do
que ocupar muito tempo, a licdo de casa deve ser interessante e desafiadora.

Especialistas classificam a licdo de casa em trés tipos:

| Para sistematizar conhecimentos Nessa modalidade, o estudante

faz exercicios sozinho. Analisando as respostas, o professor
verifica quais sdo os principais problemas individuais e coletivos
da turma e retoma os contetidos, replanejando aulas,
permitindo que os alunos esclarecam as dividas e construam
a aprendizagem em relac@o ao contetido trabalhado.
| Preparatéria Tem como objetivo introduzir um novo tema. Antes
de comecar a trabalhar esse tema, o professor pode antecipar e solicitar
que os estudantes leiam noticias de jornais relacionadas ao assunto,
orientar uma pesquisa e sondar o que eles ja sabem sobre o contetido.

| De aprofundamento Valendo-se de trabalhos mais longos, tem o objetivo

de aprofundar os contetidos ja estudados. Pode ser uma pesquisa sobre
determinado assunto ou a apresenta¢do oral de um trabalho.

Como a ligdo de casa ¢ um momento de estudo sem a tutoria do professor, o es-
tudante precisa lidar sozinho com os contetidos vistos na aula e organizar-se para
realizd-la dentro do prazo estabelecido e com a qualidade exigida, o que possibilita
desenvolver a autonomia e a responsabilidade com sua aprendizagem.

As ligdes cumprem um papel na familiarizacdo com saberes e procedimentos ne-
cessdrios para a resolucdo delas. Da mesma forma, contribuem para a sistematizacio

e apropriacdo de conceitos.

A socializa¢do e a corre¢do

O grande desafio € fazer com que os estudantes consigam atribuir significado a li¢ao
de casa. Eles precisam perceber a fungdo das tarefas para que compreendam sua
importancia. Para tanto, a escola deve fazer valer o propésito diddtico dessa acdo. O
retorno da tarefa para a sala de aula ndo pode ser uma acdo apenas burocrética, que
verifica quem fez e quem ndo fez, quem acertou

€ quem errou.

A socializacdo da licdo de casa precisa ser uma L

zas €40 4 pre O retorno da li¢gdo para
acdo planejada com uma intencionalidade focada
na aprendizagem. E recomendavel eleger algu-

mas questoes a ser discutidas, esclarecer dividas -
que verifica quem fez

e quem ndo fez, quem
acertou e quem errou.

e abrir espaco para que os estudantes exponham
ideias e pontos de vista, proponham complemen-

tagdes ou alteracdes necessdrias com base nas tro-

a sala de aula ndo pode
ser uma a¢do burocrdtica,

cas. E nesse contexto que a crianca se envolve,
constréi autonomia e procura fazer o melhor de
si, acreditando que é sempre possivel seguir compartilhando com o outro, com o
grupo, construindo novas aprendizagens.

E importante também diversificar as estratégias de socializagio e corre¢do. As
questdes das atividades ndo precisam ser todas corrigidas por vocé. E possivel or-
ganizar duplas ou pequenos grupos e sugerir a troca de atividades entre os colegas,
sempre com a sua supervisdo e interveng¢do, considerando o tipo de licdo de casa.
Em todas as situacdes, o retorno da tarefa deve fazer parte do planejamento. A ané-
lise da li¢do trazida pelos alunos permite antecipar focos de atencéo e, com isso,
planejar intervencdes que podem ajudar o grupo a avancar nas aprendizagens e
rever o que havia sido planejado originalmente. Durante a correcdo, os estudantes

podem refletir sobre os contetidos que aprenderam, levantar dividas e identificar



o caminho que percorreram para chegar a determinada resposta. Esse ¢ um 6timo
momento para avaliar como a atividade foi feita, verificar quais foram as ddvidas
mais comuns e analisar se a proposta estava clara.

Vale também investigar por que um ou outro aluno ndo fez a atividade. Antes de
levar o problema aos pais, a falta do dever de casa pode ser analisada e discutida com
o préprio estudante, que, assim, passa a se sentir mais responsavel. Professor e estu-

dante devem conversar sobre o assunto, pensar

nas providéncias necessdrias para que isso nao

Os estudantes precisam ocorra novamente € combinar um prazo para
perceber que a licdo de a licdo atrasada. Nesse caso, serd necessdrio
casa ndo é apenas uma um atendimento individual, jd que a atividade

tarefa burocratica, ja foi corrigida pelo restante da turma. Caso o

mas que ha nela um
propodsito diddtico.

problema venha a persistir e o estudante con-
tinuar nao realizando as tarefas, os pais devem
ser envolvidos. Nessa perspectiva, o entendi-

mento é de que o erro presente nessas ativida-
des, em vez de ser visto como um problema, ¢ indutor de novas aprendizagens.

Convém ficar atento também a possibilidade de um aluno trazer o dever de casa
sempre correto, mas em sala apresentar dificuldades. Isso pode ser o indicio de que
ele teve ajuda dos pais ou de outras pessoas na realizacdo da tarefa (por exemplo,
quando uma crianga em processo de alfabetizacdo escreve em sala de aula palavras
com erros de ortografia — o que é esperado — e traz de casa textos sempre escritos
corretamente). O mais indicado € perguntar para a crianca se alguém a ajudou a cor-
rigir. Se a resposta for afirmativa, € importante conversar com os pais e orientd-los
para que ndo intervenham nem pecam que o filho apague o que escreveu e copie da
forma certa. Se isso ocorre, perde-se uma boa oportunidade de trabalhar os erros
recorrentes em novas atividades, que podem beneficiar ndo apenas essa crianca mas
toda a turma.

A licdo de casa é um instrumento poderoso para realizar uma avaliagdo continua
da aprendizagem individual e coletiva. O retorno dos estudantes sobre as atividades,
as dificuldades encontradas no momento em que estavam sozinhos e o apoio que
receberam sdo informagdes riquissimas para o trabalho docente. No entanto, para
que os estudantes se sintam seguros em expressar as dividas que surgiram durante a
realizacdo dos deveres, € necessdrio garantir na sala de aula um ambiente de respeito,
de abertura e de acolhimento.

AVALIACOES

Gerir uma sala de aula envolve o movimento de avaliagdo e monitoramento das
aprendizagens dos estudantes ao longo do processo de ensino. Isso permite anali-
sar os passos dados na direcdo da construcdo dos conhecimentos. Vale destacar a
avaliacdo como o processo de medir os resultados alcancados ao longo do percur-
so, funcionando como indutora de novos aportes curriculares, ¢ 0 monitoramento
como o acompanhamento sisteméatico desse processo.

Algumas questdes presentes no dia a dia dos professores estdo relacionadas a
como contribuir com os avangos dos estudantes, ou seja, a como ajuda-los a pro-
gredir além do nivel de conhecimento em que se encontram. No trabalho docente,
é preciso lidar com uma caracteristica sempre presente nas classes: a diversidade
de saberes, a heterogeneidade. Nesse sentido, o planejamento € um importante
aliado. Trata-se de uma escrita profissional que apoia a pratica docente e contribui
para acompanhar as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Sabemos que, a cada aula, é impossivel avaliar e monitorar os passos dados por
todos os estudantes. Um encaminhamento importante, nesse sentido, € organizar
o grupo de alunos que serd acompanhado, mais de perto, a cada situacio didatica.
Assim, por exemplo, em uma aula de leitura de textos informativos em duplas,
pode-se definir que apenas cinco estudantes serdo acompanhados mais de perto e
terdo o processo de leitura registrado. Mesmo que toda a classe seja observada, o
foco da avaliacdo, naquele dia, estard naqueles estudantes. Em outra aula, outro

grupo de alunos receberd mais atencdo e assim

por diante, até que, no final de uma semana, toda

a classe tenha sido contemplada. N&o ¢ preciso sempre

Para tanto, € importante definir quais serdo os avaliar os alunos todos
instrumentos de avaliacdo de acordo com o ob- de uma vez. € possivel
jetivo e o conteddo trabalhado. Entre as opc¢des organizar grupos a ser
estdo questiondrios, didrios de classe, registros Qcompqnhqdos conforme
de apresentacdes orais, observagdes de ativida- a situagdo didatica.

des e portfdlios.

No recorte do plano de ensino reproduzido a
seguir, é possivel observar que, de acordo com o objetivo definido pelo professor,
ha uma intencionalidade em indicar quais serdo os instrumentos utilizados para

avaliacdo das aprendizagens.
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EXEMPLO 1

Projeto didatico de producdo de texto

Objetivo
| Construir comportamento revisor, utilizando adequadamente a
linguagem e caracteristicas proprios de uma indicacdo literdria.
Instrumento de avalia¢do
| Portfélio com producéo antes e depois do processo de revisdo.

EXEMPLO 2

Leitura em contexto de estudo

Objetivo
| Comunicar oralmente conhecimentos sobre os morceqgos,
mostrando que foi capaz de ler com autonomia e ampliar
conhecimento cientifico.
Instrumento de avalia¢do
| Ficha com informagdes sobre aprendizagens
relacionadas & comunicagdo oral.

Assim, podemos afirmar que

"Ndo existem instrumentos de avalia¢do bons ou maus, mas, sim, instrumentos
adequados ou ndo as finalidades de sua aplica¢do. O mais importante é que a
atividade de avalia¢do seja coerente com seus objetivos didaticos e possibilite
recolher a informagdo necessdria para promover que os alunos desenvolvam as
capacidades e os conhecimentos previstos.” (SANMARTI, 2009)

AVAUA-SE PARA QUE?

E preciso pensar sobre isso, ji que a avalia¢do constitui-se como um importante
investimento para ajudar o professor a monitorar as aprendizagens dos estudan-
tes, ou seja, para ir analisando o percurso, observando a progressdo e 0s passos

dados ao longo da trajetdria escolar, bem como para encaminhar as estratégias de

ensino utilizadas. Com isso, € possivel tomar decisdes acerca da continuidade do
trabalho, fazer ajustes necessarios nos planos de ensino e no planejamento das
aulas, recortando investimentos coletivos e considerando também as questdes de
cada um. A avaliacdo serve também para que o proprio estudante perceba seus
avancos, abra-se a desafios e participe do processo refletindo sobre o conheci-
mento que possui, em que precisa avancar e como seguir qualificando os seus

estudos e novas aprendizagens.

ANAUSE DAS PRODUCOES

DOS €STUDANTES

A andlise das produgdes dos estudantes constitui-se em uma estratégia funda-
mental no processo de acompanhamento e monitoramento das aprendizagens.
Nesse movimento, ¢ importante ter claro quais instrumentos podem ajudar a
fazer a anélise.

Os portfélios sao ferramentas imprescindiveis, pois guardam a memoria do tra-
balho e o percurso vivido pelos estudantes no decorrer da semana, do més, do bi-
mestre e do ano letivo. Neles, ndo basta que haja um amontoado de atividades, pois
isso ndo ajudard a olhar para a progressdo das aprendizagens. Um passo importante
na qualifica¢@o desse recurso € pensar quais atividades devem compor o portfélio
e de quais dreas do conhecimento. Para isso, € fundamental definir critérios para a
selecdo das atividades e cuidar da hierarquizacdo. Por exemplo, ao longo do bimes-
tre € possivel selecionar trés atividades de escrita do nome préprio de um mesmo
estudante para observar a progressao das aprendizagens: comecou escrevendo ape-
nas o primeiro nome e depois ja passou a utilizar partes do sobrenome de forma
convencional.

Todo esse processo precisa ser compartilhado com os estudantes, que tam-
bém devem se envolver com a andlise das préprias producdes. No decorrer do
trabalho, eles poderdo olhar para as producdes, refletir sobre elas e dizer o que
ja sabiam e o que aprenderam ao longo do bimestre e do ano letivo. E uma
oportunidade fundamental de ajudéd-los a tomar consciéncia de seus percur-
sos e, como coloca Lerner (2002), assumir a “responsabilidade pelo projeto de
aprendizagem”.

Conheca a seguir um exemplo de como organizar um portfélio de producio de
textos. Nesse caso, para observar a progressido das aprendizagens, ¢ importante

transitar entre situacdes de andlise coletiva, em duplas e individual.




Producdes coletivas — alguns aspectos a observar:

| Todos os estudantes participaram dando sugestdes sobre como
qualificar a produ¢do? O que sugerem?

| Os estudantes tomaram nota sobre pontos importantes para considerar

nas préximas producdes? O que escrevem em suas notas?

Producdes em duplas — alguns aspectos a observar:

| Os estudantes t&ém clareza sobre o que analisar e assinalar no texto
que estd sendo analisado? O que analisam e assinalam
quando trabalham em duplas?

| As duplas dialogam, interagem?

| Fazem anotacdes?

Producdes individuais — alguns aspectos a observar:
| Os textos apresentam modificagdes com base nas consideragdes
do professor e dos colegas? Que modificagdes conseguem fazer?

Essa organizag@o ajuda também no processo de constru¢do da autonomia dos
estudantes, e a responsabilidade por tal andlise ndo fica exclusivamente nas maos
do professor.

Uma questao que surge fortemente no didlogo entre os professores é: “Como
conseguirei analisar tantas producgdes dos estudantes?” O desafio consiste, entdo,
em criar condi¢des didaticas que contribuam efetivamente para transformar a di-
versidade em uma vantagem pedagdgica.

Para que os alunos possam atuar como leitores e escritores autonomos na sala
de aula, € necessdrio tecer uma delicada trama diddtica que contemple a criagdo e
a manuten¢do, pelo menos, das seguintes condi¢des:

| Dar aos alunos um certo poder sobre o tempo didatico
e inseri-los na duragdo.

| Favorecer a constru¢do de uma memoria de classe — e a participagdo
das criangas nessa construcao.

| Distribuir as fun¢des do docente e dos alunos de tal modo que estes
possam assumir a responsabilidade de compreender e de validar
suas interpretacdes e tenham a oportunidade de construir

os conhecimentos e as estratégias necessarias para fazé-lo.

| Articular o trabalho coletivo, de grupo e individual de tal modo

que todos os alunos possam ser beneficiados pelos aspectos produtivos
da interag@o cognitiva, a0 mesmo tempo que assumem a responsabilidade
pelo projeto de aprendizagem e, principalmente, a responsabilidade

de compreender o que leem.

Dessa forma, os estudantes avancam na autonomia no processo de produgdo
textual, quando trabalham tendo clareza sobre os propésitos da producio, as fun-
¢Oes de cada um nas situacdes coletivas, em duplas e individual e t€m participa-
cdo ativa na andlise das suas produ¢des e dos colegas.

Essa clareza contribui para a gestao da andlise das produgdes em sala de aula.
O professor ndo conseguird dar conta da andlise de todas as producdes de todos os
estudantes sempre. Entdo, € preciso, além do que jé foi colocado, definir:

| Andlise da producgao de todos os estudantes (o que pode ser observado
em cada uma delas). H4 que se ter um momento para que o professor
se debruce sobre todos os textos da turma. Mas em outro momento é
possivel eleger um aspecto comum para analisar. Por exemplo, como anda
0 uso da letra maitdscula pela turma.

| Andlise por amostragem. E importante definir o que é prioridade para
cada um. Nao serd preciso olhar as produ¢des da turma toda,
mas algumas dardo margem a avaliar e definir prioridades.

A andlise das produgdes orais e escritas da turma possibilita monitorar o ponto
inicial, a progressdo das aprendizagens e os investimentos que precisam ser feitos
diante dos desafios.

O portfélio, considerado como um importante instrumento, servird para qua-
lificar todas essas andlises, haja vista que, no momento da sua organizagao, defi-
nem-se as atividades que o compordo. Com isso, serd possivel realizar o monito-
ramento das aprendizagens em todo o percurso.

ROTINA

Uma questdo importante e desafiadora do cotidiano docente na escola refere-se a
como organizar o tempo diddtico de modo a favorecer situacdes em que todos os
estudantes possam seguir aprendendo com qualidade.

Esse desafio ndo € apenas de ordem quantitativa. A producdo de uma mudanga



qualitativa na utiliza¢@o do tempo diddtico exige o cumprimento das seguintes con-

di¢des: “Manejar com flexibilidade a duracdo das situagdes didaticas e tornar possi-
vel a retomada dos contetdidos em diferentes oportunidades e a partir de perspectivas
diversas”. (LERNER, 2002)

A rotina constitui-se em planejamento e sistematizagdo do que serd realizado e
proposto aos estudantes durante a semana letiva. A organizacdo da rotina da sala
de aula deve ser pensada pelo professor em parceria com seus pares € com O COOr-
denador pedagdgico da escola, de acordo com as especificidades da turma e com
0s objetivos e as expectativas de aprendizagem tracados no Plano de Ensino. Tudo
isso em consonancia com o Projeto Politico Pedagégico da escola. Entdo, ndo hd o
melhor modelo de rotina a ser seguido por todos, pois o que fard com que a rotina
seja boa € o fato de ela estar articulada com os saberes da turma e contribuir com as

necessidades de aprendizagens daqueles estudantes em especifico.

“A organizagdo da rotina semanal tem como maior importancia estabelecer com
facilidade nosso tempo, levando em conta as agées a ser executadas com seguranga.
Dessa forma, ela me auxilia a organizar a defini¢cdo dos contetidos a ser priorizados,
partindo do plano de ensino, e a conhecer as necessidades dos alunos, possibilitando

o avango de cada um. Nessa organizacdo ¢ preciso ter clareza que ndo podem faltar

a leitura, a oralidade, a produgdo de texto e a andlise linguistica, que serdo ensinados
por meio das atividades permanentes, das sequéncias diddticas e dos projetos diddticos,
com o objetivo de construir proficiéncia leitora e escritora.”

Maria Wcia Ribeiro Novais, professora do 4° ano da €scola Carlos Santana, Andarai (BA)

A professora Maria Lucia coloca a importancia da estruturagio do tempo didético,
tendo clareza acerca das modalidades organizativas. Dessa forma, ter definido no
plano anual de ensino quais seriam as sequéncias diddticas, atividades permanentes e
projetos diddticos a ser desenvolvidos contribui para mapear as atividades que serdo
realizadas e que precisardo constar na rotina da sala de aula.

As modalidades organizativas possibilitam “construir um fio condutor ao longo
do tempo, [elas] ndo estdo configuradas por atividades separadas que se iniciam no
comeco do dia e tém que terminar no final da aula, para depois comecar outras ati-
vidades”. (LERNER, em entrevista para a série Grandes Didlogos, do site de Nova
Escola, www.novaescola.org.br).

Portanto, as modalidades auxiliam na distribui¢do dos contetidos, de modo a ndo

fragmentd-los, e nos ajudam a operacionalizar um curriculo vivo. Veja, a seguir, de-
finicdo e exemplos das diferentes modalidades organizativas.

| Projetos didaticos Como vimos no Capitulo 3 — Leitura e Escrita
em Contextos de Estudo, o projeto ¢ uma modalidade organizativa
de ensino em que se articulam de maneira necessdria diversas praticas
sociais em torno da leitura e da escrita em busca de uma finalidade.
Sao planejados numa sequéncia, de forma que, ao final, se obtenha
um “produto”. Num projeto, os objetivos sdo compartilhados pelo professor
e sua turma desde o inicio. O projeto coloca a lingua
na sua func¢do comunicativa; por isso € a melhor forma de realizar
a transposi¢ao diddtica das praticas sociais de leitura e escrita.
Nessa modalidade, as quatro situagdes fundamentais — leitura pelo
aluno, leitura pelo professor, escrita pelo aluno e producdo de texto — sdo
articuladas e possuem um propésito bem definido. Seu desenvolvimento
desemboca na elaborag@o de um produto tangivel dirigido a alguém.
Favorece que os estudantes tomem iniciativa, assumam responsabilidades,
ja que tém claro, pois foi explicitado pelo professor, desde o inicio,
os propositos e produtos e sabem os passos e atividades que irdo realizar.
Isso oferece aos estudantes maior autonomia e independéncia com
relac@o ao conhecimento e possibilita também que cada um possa realizar
atividades em tempos diferentes. No decorrer deste material foram
relatados alguns exemplos de projetos didaticos.

Exemplos:
| Coletanea de reescritas de contos classicos; diferentes versoes
de Branca de Neve.
| Livro com reescritas de contos escritos na perspectiva de um
personagem.
I Livro de indicagdes literdrias dos livros preferidos da turma.
| Antologia poética.
| Enciclopédia, folhetos informativos, panfletos, sobre algum animal
ameacado de extin¢do da regido, a exemplo do projeto de leitura e escrita
em contexto de estudo sobre os morcegos.
As demais modalidades organizativas t€m a mesma caracteristica no sentido da
duracgdo e continuidade, mas ndo conduzem a elaboracdo do produto final. Sdo elas:




| Atividades habituais Elas t€ém lugar ao longo do ano. Sdo atividades

“que se reiteram de forma sistemadtica e previsivel uma vez por semana
ou por quinzena, durante varios meses [...] oferecem a oportunidade

de interagir intensamente com um género determinado em cada ano

da escolaridade e sao particularmente apropriadas para comunicar certos
aspectos do comportamento leitor”. (LERNER, 2002)

Exemplos:

| Organizagdo e funcionamento das bibliotecas de classe.

| Leitura pelo professor e pelos alunos de narrativas literarias.

| Leitura pelo professor de um romance por capitulo.

| Uso do nome préprio e dos préprios nomes.

| A hora da informacao.

| Momento de contag@o de histdrias.

| Sequéncias de atividades Contribuem para promover uma aprendizagem
especifica e definida. Sdo planejadas para serem trabalhadas em sequéncia,
com uma complexidade crescente de dificuldades. Elas tém “duracio
limitada a algumas semanas de aula”, sendo assim hd a possibilidade de
realizacdo de vérias ao longo do ano, com focos diferentes e possibilitando
0 contato com varios géneros textuais, com diversos objetivos e propdsitos.
Exemplos:
| Leitura de diferentes obras de um mesmo autor.
| Leitura de diferentes obras de um mesmo género.

| Estudo de algum assunto especifico.

| Atividades independentes Sdo propostas que nao correspondem

diretamente as atividades realizadas no momento, mas que sao

consideradas interessantes para o grupo. Elas acontecem por meio

de situacdes ocasionais e de sistematizacado.

Exemplos:

| No decorrer do projeto didatico, ao observar as producdes textuais
dos estudantes, percebeu-se a necessidade de tratar de irregularidades
ortograficas; entdo, abrem-se atividades “independentes” com foco
nesse aspecto.

| No decorrer das atividades permanentes de leitura, os estudantes

demonstraram interesse pela leitura mais apurada de uma determinada obra
ndo prevista nas sessoes de leitura; entdo, abre-se uma situacao ocasional
dentro da rotina de trabalho.

| Atividades independentes para sistematizacido de conhecimentos sobre
alguns aspectos da pontuacao.

Conbhecer os propdsitos de cada modalidade organizativa do tempo diddtico e seus

objetivos contribui para que o professor organize a rotina com as préticas de leitura
e escrita com mais intencionalidade, o que possibilita uma estruturag@o do trabalho

e a antecipagdo de materiais e atividades.

"Administrar o tempo diddtico de tal forma que o importante ocupe sempre o
primeiro lugar.” (LERANER, 2002)

Veja a seguir falas de professores sobre como organizam o tempo didético e qual

sua rotina de trabalho.

“Diante da grande responsabilidade que nos, educadores, temos no processo de ensino
e aprendizagem, é de suma importdncia que o trabalho seja bem organizado

e distribuido de modo que possa oferecer os subsidios necessdrios na obten¢do

de bons resultados. Na drea de lingua portuguesa, principalmente, pois esta é composta
de vdrios eixos, e estes precisam ser contemplados equilibradamente durante o processo.
A organizagdo do tempo pedagdgico garante que cada eixo de ensino seja

contemplado, evitando o equivoco de se trabalhar mais um e menosprezar

outro (mesmo que inconscientemente).

A rotina ajuda a refletir sobre o que ensino. Por que ensino e que tempo preciso

e possuo para ensinar? Por meio da rotina posso conduzir melhor minhas aulas,
prevendo dificuldades dos alunos, organizando o tempo de forma mais estruturada.
Organizo-a garantindo a possibilidade de um trabalho que venha a fornecer
informagoes sobre o processo de ensino, assim como a continuidade do processo

de aprendizagem por parte dos alunos e um replanejamento do curso a ser percorrido.
Numa rotina devem aparecer as modalidades organizativas que possibilitardo

a aprendizagem dos contetidos previstos no plano de ensino para as unidades,

como as atividades permanentes, sequéncia diddtica, projeto diddtico, contemplando

o0s géneros literdrios que serdo lidos, as prdticas de leitura e produgdo



a serem garantidas, a disposi¢do das demais dreas do conhecimento de maneira

que o trabalho flua interdisciplinarmente, quando possivel, etc.
A rotina quando bem pensada poderd tornar-se uma aliada no trabalho do professor
em ajudar os alunos a seguir avangando no processo de aprendizagem.”

Luci Brito, professora da €scola Carlos Santana, 5° ano, Andarafl (3A)

“Considero a rotina um instrumento de organizag¢do das prdticas de sala de aula. Com ela,
consigo prever agoes das diversas prdticas. Dd um grande suporte. Quando ndo a tenho
em mdos fico “perdida”, como se faltasse algo para complementar o trabalho.

Acho que as prdticas de leitura e produgdo textual tém de estar especificadas

na rotina, e, consequentemente, os géneros que as acompanham. Enfim, a rotina precisa
ser vista como auxiliadora do planejamento didrio, ela norteia os encaminhamentos

da semana. Durante a semana passada, por exemplo, foquei bastante na atividade
permanente de leitura pelo aluno, com propdsitos diferentes. Ler com o propdsito de
desenvolver a autonomia leitora, ler por prazer, ler para saber mais sobre um género etc.”

Lenize Ferreira da Naponucena, professora da €scola Luis Viana , 5° ano, Andaraf (BA).

“Rotina é um contrato diddtico que norteia todo o processo de ensinar
e regula toda a distribui¢do de modalidades e contelidos a serem ensinados”

Ana Paula Novaes, coordenadora pedagdgica da €scola Fernando Gomes de Rzevedo, Andaral (BA)

Caso em alguma turma do 5° ano haja estudantes em processo inicial de alfabetiza-
¢do, com escritas ndo alfabéticas, a rotina precisa contemplar atividades habituais que
favorecam a construcio do sistema de escrita. Para isso, é fundamental a realiza¢do do
diagnéstico, mapear as hipdteses de escrita, para, entdo, planejar as atividades e agru-
pamentos fundamentais aos avangos nos niveis de escrita. Vale também diagnosticar
os saberes dos estudantes quanto a leitura: todos leem com fluéncia? Localizam infor-
macdes explicitas? Fazem reflexdes e interpretagdes com base no que leem?

Realizado o mapeamento, a rotina serd organizada e durante o percurso ajustada
tendo em vista os saberes da turma e o que precisa avangar. Por exemplo, enquanto a
turma realiza atividade voltada para andlise linguistica — foco em ortografia —, alguns
estudantes pré-alfabéticos realizam atividade para pensar sobre o sistema de escrita;
enquanto a turma realiza produ¢do textual individualmente no projeto, alguns estu-
dantes realizam atividade em duplas.

Veja, a seguir, um exemplo de mapa de rotina semanal.

HORARIO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
1° momento Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento
Corre¢do da licdo de Correcdo da licgo de | Correcdo da licdo de
casa casa casa
9° momento Atividade permanente | Atividade permanente | Atividade Atividade permanente | Atividade permanente
® Leitura em voz e Leitura em voz permanente ® Leitura em voz e Biblioteca de sala:
alta pelo professor alta pelo professor Biblioteca de sala: alta pelo aluno de Roda de leitura e
do conto "O gato de verbetes de ® Leitura e escrita de | contos de aventura e | intercémbio oral.
malhado e a andorinha | curiosidades requlamento. intercémbio. €spaco de leitura
Sinhd”, de Jorge intercémbio. ® Producdo da ficha "todos com o livro na
Amado, por capitulo tecnica mao”.
e roda de conversa e Nomes proprios. ¢ Roda de indicacdo
sobre as percepgdes ¢ Uso de letra literdria.
provocadas pela maiuscula.
leitura. e Localizagdo de
informacdes (em
cada semana, foco
em um aspecto).
3° momento Matemdtica Projeto didatico Matemdtica Projeto didatico €ducagdo fisica
e Producdo de e Producdo de
resenhas literdrias. resenhas literdrias.
* Planejomento — ® Revisdo coletiva.
Linguagem propria do eUso da linguagem
género. propria:
e Producdo — Atender Conectivos
Os especificacdes Norma gramatical
da proposta de Uso da adjetiva¢do
producdo, com base em uma resenha
no planejamento (equacionar os
textual. conteudos nas
revisdes coletivas, em
duplas e individuais).
INTERVALO
4° momento Ciencias Matematica Ciéncias Matematica Sequéncia didatica
Leitura de histéria em
quadrinhos.
Pontuagdo como
recurso coesivo e qQue
dd sentido a HQ.
5° momento Histéria Arte Geografia
Registro da atividade | Registro da Registro da Registro da Registro da atividade

para casa

atividade para casa

atividade para casa

atividade para casa

para casa




Conhecer os propésitos
das modalidades
organizativas contribui
para organizar a

rotina com mais
intencionalidade.

Para que a organizacdo das atividades da se-

mana tenha sentido, é preciso levar em consi-
deracdo o nivel da turma diante do plano anual
organizado e ter clareza de que as atividades
acontecerdo rotineiramente. Porém, o mapa
da rotina deve ser “movimentado” de acordo
com a organizacdo da classe, considerando,
por exemplo, as situagdes de leitura e escrita

que serdo resolvidas de forma individual, em

duplas ou em atividades coletivas. Ha que se especificar, ainda, os propdsitos leitores

e quais os géneros tratados em cada situacdo fundamental. Por exemplo, o que estd

sendo lido pelo professor e pelos estudantes nas atividades permanentes, o que serd

lido no projeto e nas sequéncias didaticas.

Na rotina da pagina anterior, na ter¢a e na quinta haverd momentos dedicados ao

projeto didético de producdo de indicacdes literarias. Num dia serd planejamento da

producdo textual e no outro a producido em si. Mas, na semana seguinte, qual serd

o foco dado ao projeto? A aula de producgdo terd continuidade? J4 serd momento de

uma situag@o de revisdo coletiva? Esses pontos serdo fundamentais para a garantia

de critérios importantes, tais como continuidade, diversidade, simultaneidade e pro-

gressdo dos contetidos ao longo das semanas.
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